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Vorwort

Das Bildungs-Monitoring wurde seit 1993 im Auftrag des fritheren
Bundesministeriums fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur in Form urll
spriinglich halbjdhrlicher und spédter jahrlicher bundesweit reprasenl
tativer Bevolkerungsbefragungen durchgefiihrt. Infolge der rezenten
Umstrukturierung der Ministerien gibt es ab diesem Jahr zwei getrennll
te Auswertungen: den Schul-Monitoring-Bericht und den Wissenl
schafts-Monitoring-Bericht. Die aktuelle Datenerhebung erfolgte von
Anfang Mai bis zum 10. Juni 2007.

Das Fragenprogramm zu dieser Studie umfasst wieder konstant gell
haltene Kernfragen sowie aktuelle Themenbereiche. Die diesjahrige
Befragung erfolgte vor dem Hintergrund der breit diskutierten Schulrell
formmafinahmen; eine Reihe von Fragen bezog sich auf die entsprell
chenden Einstellungen und Priaferenzen seitens der Bevolkerung.

Um die Zuverldssigkeit und Vergleichbarkeit der Ergebnisse zu gell
wahrleisten, unterliegen diese empirischen Erhebungen einer gleichll
bleibenden, samtliche wissenschaftlichen Qualitatskriterien erfiillenll
den Stichprobenauswahl und Befragungsmethode (miindliche Inter(l
views an der Haushaltsadresse). Das bundesweite Sample umfasst
2.000 Personen ab 15 Jahre. Der darin enthaltene Anteil an Personen,
in deren Haushalt (zumindest) ein Schulkind lebt, betrdgt bei der diesl
jahrigen Studie 23 Prozent, das sind 453 Fille. Weiters sind 78 Schiiler-
Innen und 86 Studierende sowie 90 Lehrkréfte in der Stichprobe verll
treten (je 4 %). Auch wenn die letztgenannten Teilgruppen nicht sehr
grof sind, ist den entsprechenden Ergebnissen zumindest ein indikall
tiver Stellenwert beizumessen.

Der vorliegende Band enthélt die Hauptergebnisse der diesjahrigen
Befragung in Berichtsform. Zu dieser Erhebung liegt weiters ein umfas[l
sender Tabellenband vor, der die Befragungsergebnisse in detaillierter
Form und differenziert nach relevanten Bevolkerungssegmenten soll
wie nach Regionen ausweist.

Die Studie ist Eigentum des Auftraggebers und gilt unsererseits als
vertraulich.

Wien, im Juni 2007 Dr. Gert Feistritzer
Institut fiir empirische Sozialforschung
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Die wichtigsten Ergebnisse in Kurzform

Zur Beurteilung des Schul- und Bildungswesens

e Seit der Veroffentlichung der PISA-Ergebnisse im Jahr 2003 ist die
Qualitdtsbewertung unseres Schulsystems durch die Bevolkerung
konstant riicklaufig ausgefallen. Dieser Negativtrend hat sich vor
dem Hintergrund der Ressortumbesetzung und den davon ausgell
henden intensiven Reformdiskussionen nun erstmals wieder in eine
positive Richtung gewendet.

¢ Auch bei der Beurteilung der einzelnen Schulformen bildet sich akl
tuell eine tendenziell positive Imageentwicklung ab.

e Nach wie vor mit Abstand am ungiinstigsten schétzt die Bevolkell
rung die Qualititsanmutung der Hauptschulen und der Polytechl
nischen Schulen. Die HS wird mit einer Durchschnittsnote von 2,5
bewertet; die AHS mit 2,1.

e Bei der direkten Frage nach dem Eindruck der Entwicklung der
Schulqualitédt in den letzten Jahren halten sich bei den meisten erll
hobenen Bereichen die positiven und die negativen Wahrnehmunl
gen bzw. Einschédtzungen in etwa die Waage (jeweils Nennungsanl
teile von rund 20 %). Mehr als die Halfte der Bevolkerung glaubt,
dass sich da wenig verdndert hat oder traute sich kein Urteil zu.

Zum Image der Lehrerinnen

e Auch in Bezug auf das Ansehen der Berufsgruppe der Lehrkrifte ist
ein positiver Imageeffekt festzustellen. In den Jahren zuvor waren
die entsprechenden Imagewerte konstant riuckldutig. Meinten im
Jahr 2002 noch 56 Prozent der Befragten, dass die LehrerInnen bei
der Bevolkerung ein (sehr) hohes Ansehen genieflen, so sank die
entsprechende Einschitzungsquote bis zum Jahr 2006 um rund 20
Prozentpunkte und erreichte damit im Vorjahr den bisherigen Tiefll
punkt (37 %).
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e Gegeniiber dem Vorjahr ist wieder ein deutlicher Anstieg um 10
Prozentpunkt zu verzeichnen. Derzeit geht rund die Hélfte der Bell
volkerung von einem guten Image der Lehrkrifte aus. Der Grofiteil
der Restgruppe vergab anhand einer fiinfstufigen Notenskala die
mittlere Note 3. Die LehrerInnen schétzen ihr Image wie immer
deutlich schlechter ein.

Herausforderungen an die Schule

e Brisante Problembereiche sind fiir die Bevolkerung vor allem die
»,Gewalt und Aggression der Jugendlichen untereinander” und dall
mit zusammenhédngend die Frage der Betreuung von schwierigen
bzw. verhaltensauffélligen Kindern. Nicht ausreichend ist aus der
Sicht vieler Befragten die derzeitige individuelle Forderung der
Schulkinder - und zwar sowohl die Forderung der schwécheren als
auch jene der hochbegabten SchiilerInnen. Dies gilt auch fir die
schulische Integration von Kindern mit nicht-deutscher Mutterl
sprache. Als grofle und wohl bleibende Herausforderung fiir die
Schulen erachtet man auch die Suchtpravention. Am vergleichsweill
se besten gelingt den Schulen nach Ansicht der Befragten die Intell
gration von behinderten Kindern und die Vermittlung von Chanll
cengleichheit fiir Mddchen und Burschen.

e Gegeniiber dem Vorjahr bildet sich bei den meisten abgefragten
Herausforderungen eine giinstigere Bewertung des schulischen Proll
blemldsungspotenzials ab.

e Den dringlichsten Handlungsbedarf seitens der Schulen sieht man
im Zusammenhang mit der Gewalt unter Jugendlichen und der
Suchtprédvention, also jenen beiden Themen, die bei entsprechenl
den Vorkommnissen das grofite Medienecho hervorrufen. Auf der
schulischen Ebene im engeren Sinn hilt man vor allem Mafinahl
men zur Verbesserung der individuellen Forderung und zur besseren
Integration von Zuwanderer-Kindern fiir wichtig.
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Elterneindruck von Klassen mit Zuwanderer-Kindern

e Rund sieben von zehn befragten Elternteilen von Schulkindern gall
ben an, dass in der Klasse ihre Kindes auch SchiilerInnen aus andell
ren Herkunftslandern unterrichtet werden.

e Deren schulische Integration in der Klasse ihres Kindes wird in
Summe durchaus positiv beurteilt. Es iberwiegt der Eindruck, dass
sich daraus keine nennenswerten Spannungen zwischen den ethnill
schen Gruppen und auch keine negativen Effekte auf das Klassen[
klima sowie auf die Klassenleistungen ergeben. Nur ein kleiner Teil
der Eltern bestitigte, dass ihres Wissens verbale Aggressionen der
»einheimischen“ SchiilerInnen gegeniiber den zugewanderten Kinll
dern gehiduft vorkommen. Ein Drittel hat das Gefiihl, dass es zwill
schen diesen Kindergruppen eher wenig soziale Kontakte innerhalb
und auflerhalb der Klasse gibt.

Zum Thema Schulreform

e Die Bevolkerung ist schon seit den Diskussionen rund um die
schwachen PISA-Ergebnisse der Osterreichischen Schiilerlnnen gell
geniiber schulischen Reformen sehr aufgeschlossen.

e Knapp drei Viertel der Befragten halten etwa einen Ausbau der
schulischen Tagesbetreuung bzw. der Ganztagsschulen fiir sinnvoll,
wobei neben mehr Plitzen vor allem auch die qualitativen Angeboll
te verbessert werden sollten. So gut wie alle sprechen sich dafiir aus,
dass die Kinder am Nachmittag in der Schule die Aufgaben machen
und das Gelernte in Gruppen vertieft iiben sollen. Neben einer verll
stirkten individuellen Forderung der Kinder am Nachmittag
wiinscht man sich auch vermehrte Kultur-, Sport- und sonstige Freill
zeitangebote. Zugleich sollten die Kinder aber die Mdglichkeit hall
ben, am Nachmittag auch auflerschulische Angebote zu nutzen (et
wa in Sport- oder Kulturvereinen).

e Mehrheitlich sind die Osterreicherinnen und Osterreicher dafiir, ein
tiir alle verpflichtendes Vorschuljahr einzufithren. 55 Prozent sprell
chen sich derzeit dafiir aus; 32 Prozent sind dagegen. Eine Mehrheit
der Befiirworter bildet sich bei so gut wie allen statistisch ausgewerll
teten Bevolkerungsgruppen und in allen Bundesldandern mit Ausl
nahme von Tirol ab.
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e Finer gemeinsamen Schule fiir die 10- bis 14-Jahrigen kann die
Mehrheit der Bevolkerung durchaus etwas abgewinnen. Zum einen
hilt man es fiir sinnvoll, dass die Trennung der Kinder in unterll
schiedliche Schulformen nicht mit 10 Jahren, sondern erst mit 14
Jahren erfolgt. 32 Prozent stehen einem solchen Schulmodell
grundsétzlich positiv gegeniiber, weitere 45 Prozent halten es fiir
zumindest tiberlegenswert. Nur eine kleine Minderheit von 12 Proll
zent ist dagegen.

e Unter der Voraussetzung, dass es in einem solchen Schulmodell eine
starkere individuelle Forderung der Kinder als derzeit gibt, spricht
sich eine deutliche Mehrheit fiir eine gemeinsame Schule aus. 62
Prozent votieren fiir eine solche Schulform, 15 Prozent dagegen. Die
Restgruppe hatte sich dazu noch keine klare Meinung gebildet.

e Das klare Votum zugunsten einer gemeinsamen Schule der 10- bis
14-Jahrigen bei einer entsprechenden inneren Differenzierung bzw.
individuellen Forderung geht quer durch alle ausgewerteten Bevoll
kerungsgruppen und Bundesldnder.
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Die Ergebnisse im Einzelnen

1. Das Image des Schul- und Bildungswesens
und der einzelnen Schulformen

1.1. Beurteilung des Schul- und Bildungswesens

Seit dem Jahr 2003 ist die Qualititsanmutung des Schul- und Billl
dungswesens bei der Bevolkerung konstant riicklaufig ausgefallen. Die
schwachen PISA-Ergebnisse und die damaligen weitgehend folgenlol
sen Diskussionen iiber notwendige Reformen haben nicht dazu beigel
tragen, das Image unseres Bildungssystems zu verbessern. Erst mit der
Ressortumbesetzung zu Jahresbeginn setzte wieder eine breite Schulrell
form-Debatte ein.

Bemerkenswert ist, dass offenkundig alleine schon der wahrgenoml
mene Reformschwung der neuen Bundesministerin nicht nur den in
den letzten Jahren ausgeprdgten Negativtrend der offentlichen Meill
nung zu beenden vermochte, sondern schon jetzt - noch ehe die gell
planten Reformen umgesetzt werden konnten - eine etwas giinstigere
Bewertung des Osterreichischen Schul- und Bildungswesens evozierte.

Derzeit meinen sechs von zehn Osterreichern und Osterreicherin[
nen, dass unser Bildungssystem eine hohe Qualitdt aufweist (Note 1:
18 %; Note 2: 43 %). Knapp ein Drittel wahlte die mittlere Note 3,
wahrend sich 7 Prozent davon ein dezidiert negatives Bild machen.
Die vergebene Durchschnittsnote belduft sich auf 2,3. Diese Note ist
aber nach wie vor als eher méfig zu qualifizieren - in fritheren Jahren
lag sie noch bei rund 2,0.

23800006 SCHUL-MONITORING 2007



IFrES

10

Die folgende Grafik bildet die Notenverteilungen seit Beginn des
Bildungs-Monitorings ab:

Frage: Wie beurteilen Sie ganz allgemein die Qualitéit des Schul- und Bildungswesens in
Osterreich? Geben Sie bitte eine Note. Note 1 bedeutet "sehr gut", Note 5 bedeutet
"sehr schlecht". (in Prozent)
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ONoten 142 ONote 3 B Noten 4+5 Ok.A.

Abb. 1: Beurteilung der Qualitat des dsterreichischen Schul- und Bildungswesens (Zeitverlauf)

Wie auch die nédchstseitige Zeitreihengrafik mit den ausgewiesenen
Mittelwerten illustriert, war das Image des Osterreichischen Bildungsl
wesens in den frithen 90er-Jahren nicht sonderlich gut. Von 1997 bis
zum Jahr 2003 bestdtigten die Daten ein sehr hohes und stabiles Ansell
hen der Bildungsinstitutionen bei der Bevolkerung. In den Folgejahl
ren zeichnete sich ein konstanter Negativtrend ab, der sich heuer erstll
mals wieder in eine leicht positive Richtung gewendet hat.
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Beurteilung des Schul- und Bildungswesens im Zeitverlauf

Frage: Wie beurteilen Sie ganz allgemein die Qualitéit des Schul- und Bildungswesens in
Osterreich? (5-stufige Notenskala, 1 = "sehr gut", 5 = "sehr schlecht"; Mittelwerte)
5 -

23 23 24 23 24| 23
' ' 2,2 54 2,1 ' '
A 20217 20|20 20

1991 1993 1994 1995 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007

—e— Gesamtbevolkerung

Abb. 2: Beurteilung des Schul- und Bildungswesens (Zeitverlauf, Mittelwerte)

Bei den einzelnen Bevolkerungssegmenten unterscheiden sich die
Notenverteilungen nicht sonderlich stark. Etwas tiberdurchschnittlill
che Qualitdtsvorbehalte haben die unter 30-Jahrigen und die Befragll
ten ab Matura (Durchschnittsnote jeweils 2,4).

Die Eltern von Schulkindern liegen bei ihrer Bewertung in etwa im
Gesamtschnitt; etwas positiver fallt die Einstufung seitens der in der
Stichprobe vertretenen Lehrkrifte (90 Personen) aus (2,1). Die Schiiler-
Innen und Studierenden vergaben in Summe etwas schwichere Noten
(Durchschnittsnote: 2,4).

So wie in den Jahren zuvor bildet sich bei der Beurteilung des Schul-
und Bildungswesens ein signifikantes Gefélle zwischen den eher landll
lichen Regionen und den Ballungsrdumen ab. Die Wohnbevolkerung
in den kleinen Gemeinden macht sich diesbeziiglich ein besseres Bild
(Mittelwert: 2,1) als jene in den grofieren Stadten und in Wien (Mitll
telwert: 2,4 - 2,5), wo die Schulen wohl auch mit groferen Herausforll
derungen konfrontiert sind.
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1.2. Beurteilung der einzelnen Schul- bzw. Ausbildungs[
formen

So wie beim Schul- und Bildungswesen insgesamt gesehen bildet
sich auch bei der Qualitdtsbewertung der einzelnen Schulformen eine
gegeniiber dem Vorjahr positive Tendenz ab.

Nach wie vor am vergleichsweise besten beurteilt die Bevolkerung
die Volksschulen und die berufsbildenden hoheren Schulen. Die verll
gebenen Durchschnittsnoten belaufen sich auf 2,0. Auch das Image
der AHS ist mit einer Durchschnittsnote von 2,1 ausgesprochen gut.

Demgegeniiber leicht abgeschwiacht, aber immer noch ganz passall
bel, ist das derzeitige Image der berufsbildenden mittleren Schulen,
der Berufsschulen und der Sonderschulen, soweit man sich bei der
letztgenannten Schulform ein Urteil zutraute (Durchschnittsnote: jel
weils 2,2).

Die mit Abstand grofiten Imageprobleme haben unverdndert die
Hauptschulen und die Polytechnischen Schulen. Nur die Hilfte der
Bevolkerung hat hinsichtlich der Hauptschulen den Eindruck einer
hohen Qualitdt dieser Schulform. Die Durchschnittsnote von 2,5 liegt
schon eher im negativen Skalenbereich. Noch ungiinstiger wird die
Qualitdt der Polytechnischen Schulen eingeschitzt: Lediglich 37 Proll
zent stufen dieselbe hoch ein - der Mittelwert von 2,7 rangiert schon
klar im negativen Skalenspektrum.

Diese von der Bevolkerung vergebenen Zensuren bilden natiirlich
nicht die tatsachliche Qualitdt von Schulformen respektive der Arbeit
der dort tdtigen Lehrkrifte ab, die ja von mehrheitlich Au3enstehen(
den schwer beurteilbar ist, sondern das Bild, das man sich von ihnen
macht. Das Image der einzelnen Schulformen ist aber schon alleine
deshalb relevant, weil es nicht nur die Schulwahl oder zumindest die
Schulpriferenzen der Eltern und Kinder beeinflusst, sondern sich auch
in Bezug auf den damit verbundenen Bildungsstatus der Schiilerlnnen
positiv oder negativ auswirkt.

In der folgenden Grafik ist auch eine Bewertung der Qualitdt der
osterreichischen Fachhochschulen und der Universitdaten angefiihrt.
Deren Ansehen ist relativ hoch; die Durchschnittsnoten liegen zwill
schen 2,0und 2,1.
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Frage: Wie beurteilen Sie ganz allgemein die Qualitéit der folgenden

Ausbildungsformen in Osterreich? Geben Sie bitte eine Note. Note 1

bedeutet "sehr gut", Note 5 bedeutet "sehr schlecht”. (in Prozent)
0 © 20 30 40 5 60 70 8 9 1O

Volksschulen

Hauptschulen

Polytechnische
Schulen

AHS

Berufsschulen

BMS

BHS

Sonderschulen

Fachhochschulen

Universitaten

ONoten 1+2 CONote 3 B Noten 4+5 Ok.A.

Abb. 3: Zur Qualitat unterschiedlicher Ausbildungsformen
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Aus der nachstehenden Zeitreihentabelle, die die Durchschnittsnoll
ten auf Basis der Gesamtbevolkerung ausweist, ist ersichtlich, dass sich
in Summe gegeniiber dem letzten Jahr eine positive Tendenz abzeichll
net.

Nichts verdndert hat sich allerdings an der schwachen Qualitédtseinll
schdtzung der Hauptschulen. In Bezug auf die Polytechnische Schulll
form bildet sich zwar eine etwas giinstigere Sichtweise als zuletzt ab,
doch bestehen hier nach wie vor grofiere Qualitdtsbedenken.

Allgemeine Beurteilung der Schulformen im Zeitverlauf
(Basis: Gesamtbevolkerung; Mittelwerte der 5-stufigen Skala von 1 =, sehr gut” bis
5 = ,,sehr schlecht”)

1993 1995 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007
Schul- und Bildungsl

. 2,3 22 21 20 21 20 20 20 1,9 21 23 24 23
wesen allgemein ’ ’ Z Z ’ ’ ’ ’ , , , , ,

Volksschulen 21 20 19 19 19 1,9 19 19 1,8 1,9 21 21 2,0
Hauptschulen 25 24 23 23 23 22 22 22 21 23 24 25 2,5
Polytechnische Schule * * * * * 25 25 25 25 26 28 29 27
AHS 23 22 20 20 21 20 20 20 20 22 22 22 21
Berufsschulen 24 23 23 22 23 21 21 21 21 22 23 23 22
BMS 22 21 20 20 21 20 1,9 20 20 21 22 22 22
BHS 21 20 1,9 1,8 19 1,8 1,8 1,8 1,8 1,9 20 20 2,0
Sonderschulen 24 23 22 22 23 21 21 21 21 23 23 24 23
Fachhochschulen * * * * * * 1,8 1,8 1,8 1,9 20 20 2,0
Universititen * * * * * * 20 20 20 22 22 23 2,1

* nicht erhoben

Abb. 4: Allgemeine Beurteilung der Schulformen (Zeitverlauf)

Von der hohen Qualitidt der Volksschulen sind alle statistisch ausl
gewerteten Sozialgruppen bzw. Bevolkerungssegmente mit nur gerinll
gen Abweichungen tiberzeugt. Dasselbe gilt auch fiir die berufsbildenl]
den hoheren Schulen.

Auf einem schon etwas niedrigerem Level ist dies auch bei den bell
rufsbildenden mittleren Schulen, bei den Berufsschulen und bei den
Sonderschulen konstatierbar. Nur die ,obere‘ Bildungsschicht (ab Mall
tura) gibt da signifikant schwichere Noten (2,3 - 2,4). Dies gilt hinll
sichtlich der Berufsschulen auch fiir die befragten SchiilerInnen.
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Auf durchgingig nur schwache Imagewerte kommen so wie schon
in den letzten Jahren die Polytechnischen Schulen.

Bei der Hauptschule und der AHS, also jenen beiden Schulformen,
die im Zentrum der aktuellen Reformdiskussionen rund um eine gell
meinsame Schule der 10- bis 14-Jdhrigen stehen, zeigt sich folgendes
Bild:

Die AHS hat bei allen Bevolkerungsgruppen ein hohes Ansehen - alll
so auch bei der an und fiir sich eher kritischeren ,oberen‘ Bildungsl
schicht sowie bei den Bewohnern des urbanen Raums. Die Hauptl
schule wird umgekehrt noch am ehesten von den ,unteren‘ Bildungsl
und Sozialschichten positiv beurteilt, aber selbst die Pflichtschul- und
LehrabsolventInnen, die diese Schulform im Regelfall selbst absolviert
haben, vergeben hier keine bessere Durchschnittsnote als 2,3. Noch
etwas positivere Qualititsnoten erhdlt die Hauptschule nur von der
landlichen Bevolkerung in den kleinen Gemeinden bis 2000 Einwohl
ner (Durchschnittsnote: 2,2). Aber auch dort wird die AHS besser bell
wertet (2,0).

Bei der Hauptschule ditferieren die Qualitdtseinschdtzungen bei den
einzelnen Bevolkerungsgruppen und je nach Region ungleich stirker,
als dies bei der AHS der Fall ist. Wie die folgende Tabelle zeigt, haben
die vergleichsweise groften Vorbehalte gegen diese Schulform die unl
ter 30-Jahrigen, Personen ab Matura, die Schiiler und Studierenden
sowie die urbane Wohnbevolkerung und insbesondere die WienerInll
nen. Die befragten Lehrerlnnen und in Summe auch die Eltern von
Schulkindern liegen bei ihrer Bewertung hingegen in etwa im Gesamt(
schnitt (eine Ausnahme bilden Eltern von SchiilerInnen, die eine AHS
besuchen - sie beurteilen die HS mit der Durchschnittsnote von 2,8 [
also besonders schlecht). Selbst die in der Stichprobe vertretenen Perll
sonen mit Migrationshintergrund (und fiir eine Interview ausreichenll
den Deutschkenntnissen) haben gegentiiber der Hauptschule erhohte
Vorbehalte. Die Qualitdt der AHS wird von fast allen Bevolkerungsl
segmenten gleichermaf3en positiv bewertet.
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Beurteilung der Qualitidt der Hauptschule und der AHS
(Basis: Gesamtbevdlkerung; Mittelwerte der 5-stufigen Skala von 1 =
»sehr gut“ bis 5 =, sehr schlecht”)

Hauptschulen AHS
Gesamt 2,5 2,1
Geschlecht
Manner 2,4 2,1
Frauen 2,5 2,2
Alter
15 bis 29 Jahre 2,6 2,1
30 bis 44 Jahre 2,5 2,1
45 bis 59 Jahre 2,4 2,1
ab 60 Jahre 2,3 2,1
Schulbildung
Pflichtschule ohne Ausbildung 2,3 2,1
Pflichtschule mit Lehre 2,4 2,1
Fachschule 2,3 2,1
Matura/Hochschule 2,8 2,2
Soziale Schicht
A 2,8 2,2
B 2,5 2,2
C 2,4 2,1
D 2,5 2,2
E 2,2 2,0
Schulpartner
Eltern 2,4 2,1
Lehrkrafte 2,4 2,1
Schiilerinnen 2,7 2,1
Migrationshintergrund
ja 2,6 2,1
nein 2,4 2,1
GemeindegroBe
bis 2.000 Einwohner 2,2 2,0
bis 5.000 Einwohner 2,3 2,3
bis 50.000 Einwohner 2,3 2,0
bis 300.000 Einwohner 2,5 2,2
Wien 3,1 2,2

Abb. 5: Beurteilung der HS und der AHS
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2. Das Image der Lehrerinnen

Noch viel deutlicher als die Qualititsbewertung des Osterreichill
schen Bildungswesens und einzelner Schulformen hat sich gegeniiber
dem Vorjahr das Image der Lehrerinnen und Lehrer verbessert. Deren
Ansehen ist seit dem Jahr 2002 kontinuierlich riickldufig ausgefallen
und hat im letzten Jahr den bisherigen Tiefpunkt erreicht.

Derzeit meinen 47 Prozent der Befragten, dass dieser Berufsstand ein
(sehr) hohes Ansehen hat - dies ist gegentiber dem Vorjahr ein ganz
beachtlicher Zuwachs von 10 Prozentpunkten. Der Grof3teil der Restll
gruppe vergab die bei funfstufigen Notenskalen schon eher mafige
Note 3.

Auch fiir diesen giinstigen Trend gibt es keine andere bzw. plausiblell
re Erklarung, als die, wonach sich die rezenten Reformambitionen seill
tens des Unterrichtsministeriums bzw. die gegenwartige schulbezogell
ne Diskursdynamik auch auf das Image der Lehrerlnnen positiv ausl
wirkt.

Die Lehrkrifte selbst sehen die Sache freilich anders. Von ihnen
stuften lediglich 27 Prozent das Ansehen ihrer Berufsgruppe positiv
ein; ebenso viele vergaben hier negative Noten. Die Hilfte wihlte die
mittlere Note 3. Die Durchschnittsnote von 2,9 deckt sich mit jener
des Vorjahres und liegt klar im negativen Skalenbereich. Vor allem seit
der Veroffentlichung der PISA-Ergebnisse ist bei den LehrerInnen eine
beachtliche Verunsicherung zu konstatieren, die bis Dato anhalt.

Die Eltern von SchiilerInnen liegen bei ihrer Bewertung hingegen in
etwa im Gesamtschnitt (Durchschnittsnote: 2,5)
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Die folgende Zeitreihengrafik illustriert die Einschdtzung des Ansell
hens der Lehrkréfte an den Schulen auf Basis der Gesamtbevolkerung:

Frage: Wie angesehen ist Ihrer Meinung nach der Berufsstand der Lehrer
und Lehrerinnen bei der Bevdlkerung? Note 1 bedeutet "sehr angesehen”,
Note 5 bedeutet "gar nicht angesehen". (in Prozent)

) 20 30 4 50 60 70 %0 0
1994 34 n
1995 37
1997 32 n
1999 37 m
2000 33 n
2001 34
2002 34 ng
2003 37
200 . X
2005 nE
2006 n
207 . ™ b
ONoten 1+2 O Note 3 B Noten 4+5 Ok.A.

Abb. 6: Einschatzung des Ansehens der Lehrerlnnen (Zeitverlauf)
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Aus der Mittelwert-Zeitreihe ist ebenfalls die Trendumkehr ablesl
bar; zugleich zeigt sich, dass das Image der Lehrkréfte vor fiinf Jahren
noch deutlich besser war.

Frage: Wie angesehen ist Ihrer Meinung nach der Berufsstand der Lehrer und Lehrerll
innen bei der Bevélkerung? (5-stufige Notenskala, 1 = "sehr angesehen”, 5 = "gar
nicht angesehen"; Mittelwerte)

5

4,

3 26 2,6 2,7 27— ¢
24 25 24 25| 24 24 24 ’ ’ ’
./‘\./.\

2

1993 1995 1997 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007
—e— Gesamtbevolkerung

Abb. 7: Einschdtzung des Ansehens der Lehrerlnnen (Zeitverlauf, Mittelwerte)
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3. Herausforderungen an die Schule

3.1. Wie gut kommt die Schule mit speziellen Herausfor[
derungen zurecht?

Ein konstanter Bestandteil dieser Langzeitstudie ist die mittels einer
fiinfstufigen Notenskala erhobene Frage, wie gut die Schule mit einer
Reihe an sie gestellter Herausforderungen fertig wird. Konkret geht es
dabei seit Anbeginn des Monitorings um die folgenden Bereiche:

Integration von Kindern mit nicht-deutscher Muttersprache
Integration von behinderten Kindern

Aufkldrung tiber Suchtmittel und Drogen

Betreuung von schwierigen bzw. verhaltensauffilligen Kindern
Forderung hochbegabter sowie weniger begabter Kinder
Lehrplanveranderung bzw. Reduzierung des Lehrstoffes
Vermittlung von Chancengleichheit fiir Mddchen und Burschen

YVVVVYVY

Im letzten Jahr wurde erstmals auch der Problembereich , Gewalt
und Aggression zwischen den Jugendlichen in den Schulen® abgefragt.

Am schwersten tut sich die Schule nach Ansicht der Bevolkerung bei
den folgenden zwei miteinander zusammenhédngenden Bereichen:

¢ mit der Gewalt und Aggression zwischen den Jugendlichen
e mit der Betreuung von verhaltensauffalligen Kindern

Schwierig gestaltet es sich nach Ansicht der Bevolkerung fiir die
Schulen respektive fiir die Lehrer und Lehrerinnen auch, die folgenl
den Herausforderungen positiv zu bewdltigen:

e die Lehrplanverdnderung zur Reduzierung des Lehrstoffes

e die Integration von Kindern mit nicht-deutscher Muttersprache

e die Forderung von weniger begabten und von hoher begabten
SchiilerInnen

e die Suchtpridvention

Die Mehrzahl dieser Problemaspekte liegt freilich nicht im unmitll
telbaren Zustdndigkeitsbereich der Bildungsinstitutionen selbst, sonll
dern kommt sozusagen von aufden in die Schulen hinein.
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Relativ gut bewaltigt die Schule in den Augen der Bevolkerung die
beiden folgenden Aufgaben:

e der Integration von behinderten Kindern
e der Chancengleichheit-Vermittlung fiir Madchen und Burschen

Die Durchschnittsnoten belaufen sich bei den beiden als am
schwierigsten eingestuften Problembereichen ,,Gewalt“ und , Verhall
tensauffilligkeit“ auf 2,8 bis 3,0 und liegen damit schon deutlich im
negativen Skalenspektrum.

Bei den ebenfalls durchaus grofien Herausforderungen der indivil
duellen Forderung von Schulkindern, der Suchtprdvention, der Intell
gration von Kindern mit Migrationshintergrund sowie der Lehrplan(
fokussierung bewegen sich die Mittelwerte zwischen 2,5 und 2,7. Auch
das sind nur mafdig gute Einstufungen.

Von allen abgefragten Bereichen kommt die Schule aus der Sicht der
Osterreicherinnen und Osterreicher am vergleichsweise besten mit der
Vermittlung der Chancengleichheit von Mddchen und Burschen zull
recht (siehe dazu auch Kap. 6). Rund die Hélfte der Befragten gab hier
(sehr) gute Noten; lediglich 6 Prozent meinen, dass dieser Aspekt im
Schulalltag viel zu kurz kommt. Der Mittelwert von 2,3 liegt schon klar
im positiven Skalenspektrum. Hier ist freilich auch zu berticksichtigen,
dass die Gender-Thematik im Gegensatz zu vielen der anderen abgell
fragten Bereiche weder im Mittelpunkt der medialen Schulberichter(l
stattung steht noch vermutlich ein ,, Thema“ der Schiilerlnnen bei allll
talligen hauslichen Schilderungen ihres Schulalltags ist.

Die folgende Grafik weist die entsprechenden Notenverteilungen
der letzten funf Jahre aus (der Aspekt der ,,Gewalt und Aggression“
wird in einer eigenen Grafik dargestellt). Dabei zeigt sich, dass sich bei
einigen abgefragten Bereichen aktuell eine etwas giinstigere Sicht der
Dinge manifestiert. Dabei ldsst sich allerdings nicht wirklich sagen, ob
die diesbeziigliche Problemloésungskapazitdt der Schule nun hoher
eingestuft wird als noch im Vorjahr oder ob einige dieser Themen nur
deshalb etwas weniger kritisch betrachtet werden, weil sie nicht im
Fokus der laufenden Reformdebatten stehen. Letzteres trifft jedenfalls
nicht auf den wichtigen Punkt der ,Forderung von weniger begabten
Kinder“ zu, der im Kontext mit der geplanten verstirkten individuell
len Forderung der SchiilerInnen ganz zentral diskutiert wird.
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Frage: Die Schule ist mit einer Reihe von Herausforderungen konfrontiert. Sagen
Sie mir bitte zu den folgenden Punkten, wie gut oder schlecht die Schule im
Allgemeinen damit fertig wird. Note 1 = "sehr gut", Note 5 = "sehr schlecht".
(Basis: Gesamtbevilkerung; in Prozent)

0 20 30 40 50 60 70 80 90 10
Vermittlung von Chancenll 37 | 2
. o Frn VR 54 32
gleichheit fur Madchen und T T >3
Burschen
52 [ 24
53 18
51 [ 29
Integration von behinderten 49 | 30
Kindern 40 23
40 26
47 [ 21
47 [
Integration von 45 |
Zuwandererkindern 37 26
32 29
36 26
\
46
Férderung von hochbegabten 40
Kindern 31
36
37
\
45
39
Aufklarung Gber Suchtmittel und 39
Drogen 1
40
\
45
Férderung von weniger 3336
begabten Kind
egabten Kindern 33
40
32
Betreuung von schwierigen, 26 |
kontaktarmen, verhaltensl 23 [
auffalligen Kindern 26 |
28 [
26
Lehrplananderung zur 26
Reduzierung des Lehrstoffes 22
22
30
ONoten 1+2 ONote 3 B Noten 4+5

Abb. 8: Bewiltigung der an die Schule gestellten Herausforderungen
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Die Einschitzung der Grofie dieser Herausforderungen weicht bei
den drei Schulpartnern (Lehrerlnnen, Schiilerlnnen und Eltern) zum
Teil etwas voneinander ab. Die im Folgenden angefiihrten Durchl
schnittsnoten bzw. Mittelwerte basieren auf einer Skala von 1 bis 5 (1 =
»die Schule wird damit sehr gut fertig®, 5 = ,,die Schule wird damit sehr
schlecht fertig“).

Die an den Schulen betriebene Suchtmittel-Aufklarung und Suchtll
pravention wird von allen drei Schulpartnern tiberdurchschnittlich
positiv wahrgenommen. Die vergebenen Durchschnittsnoten liegen
bei den SchiilerInnen sowie bei den Eltern von Schulkindern bei 2,4
und bei den Lehrkraften bei 2,3.

In Bezug auf die schulische Integration von Zuwanderer-Kindern
mit nicht-deutscher Muttersprache haben die Schiilerinnen und die
Eltern von Schulkindern - auch jene Eltern von Schulkindern, in deren
Klasse Schiilerlnnen mit einem Migrationshintergrund sind - einen etll
was besseren Eindruck (2,4 - 2,5) als jene, deren Urteile sich eher aus
Medienberichten speisen (2,7). Die befragten Lehrkréfte vergaben die
mittlere Note von 2,6. Im Vorjahr wurden hier noch deutlich schlechl
tere Noten vergeben.

Vor allem bei den Eltern von Schiilerinnen dominiert der Eindruck,
dass es der Schule gut gelingt, die Integration von behinderten Kinll
dern zu bewerkstelligen (2,3). Die SchiilerInnen signalisieren da etwas
mehr Vorbehalte (2,5); die Lehrkréfte selbst liegen innerhalb dieser
eher engen Bewertungsbandbreite.

Hinsichtlich einer weiteren Lehrstoff-Reduzierung decken sich die
Einschidtzungen der drei Schulpartner weitgehend. Bei allen Gruppen
hat diese Thematik gegentiber den letzten Jahren deutlich an Relevanz
abgenommen.

Bei der Bewertung der Férdermafinahmen liegen die Eltern im Gell
samtschnitt, sowohl was die Forderungen der weniger begabten als
auch jene der hochbegabten Kinder betrifft. Die Schiilerlnnen halten
die derzeitigen individuellen Forderungen der leistungsschwicheren
Kinder in tiberdurchschnittlichem Mafle fiir unzureichend (2,7), wah[
rend die Lehrkrifte eher Forderdefizite bei den héher begabten Schulll
kindern sehen (2,9). Ungeachtet der etwas unterschiedlichen Sichtl
weisen gehen alle drei Schulpartner davon aus, dass es sinnvoll wire,
die individuelle Forderung von Schulkindern auszubauen (siehe dazu
auch Kap. 5.)
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Hinsichtlich der schulischen Vermittlung einer Chancengleichheit
zwischen den Mddchen und den Burschen haben vor allem die Lehrl

krifte das Gefiihl, gute Arbeit zu leisten (2,0). Aber auch die befragten
Schiilerinnen und die Eltern von Schulkindern haben mehrheitlich
den Eindruck, dass die Schule hier durchaus erfolgreich ist (2,2 - 2,3).

Die folgenden Grafiken veranschaulichen die von der Gesamtbevoll
kerung und von den Eltern von Schulkindern vergebenen Durchl
schnittsnoten im Zeitverlauf, wobei Letztere tendenziell immer etwas

glinstiger ausgefallen sind.

Die Zeitreihen illustrieren auch, dass den Schulen in Hinblick auf
die meisten abgefragten Herausforderungen ein hoheres Problemlol
sungspotenzial beigemessen wird als dies noch im Vorjahr der Fall gell

wesen ist.

Frage: Wie gut wird die Schule mit der INTEGRATION VON AUSLANDERKINDERN (KINDER MIT
NICHT-DEUTSCHER-MUTTERSPRACHE) fertig? (5-stufige Notenskala; 1 = "sehr gut", 5 = "sehr

schlecht")

5

4 4
29 2,9 2,9 2,9

3 2,7 26 27127 26 26|26 ,5 27 27 2,6
wee 2,5 e 2,5 2,5 25 26 27

2 ’ 23 23| 7 24 241 %7 5,3 ¥ 24

1 r r r r r r r r r r r ‘
1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007

—&— Gesamtbevolkerung

—&— Schulkind im HH

Abb. 9: Integration von Kindern mit nicht-deutscher Muttersprache (MW; Zeitverlauf)
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Frage: Wie gut wird die Schule mit der INTEGRATION VON BEHINDERTEN KINDERN fertig?

(5-stufige Notenskala; 1 = "sehr gut”, 5 =

"sehr schlecht")

5

2,9
3 27 28 56 27 56 25 2,6
ety e 28 25125 g4 25 25 U 24
27 56 27 _ :‘:‘:::mz -
! =] )5 ,5 ,5
5] 24 24 3|24 24 24 23
1 T T T
1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007

—e— Gesamtbevolkerung

—e— Schulkind im HH

Abb. 10: Integration von behinderten Kindern (MW; Zeitverlauf)

Frage: Wie gut wird die Schule mit der FORDERUNG HOCHBEGABTER KINDER fertig? (5-stufige
Notenskala; 1 = "sehr gut”, 5 = "sehr schlecht")

o

122 ., 28 6277 2,7 1 28 | 535 57
—— 6 125 25|25 25 o]
2,7 2,7 :8:::7“ 2,7 | 28 | 2,7
726 2T Lo L. 26 % 7 26
5] ) S24 |24 3| 24
1 T
1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007

—e— Gesamtbevolkerung

—o— Schulkind im HH

Abb. 11: Férderung hochbegabter Kinder (MW; Zeitverlauf)
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Frage: Wie gut wird die Schule mit deor FORDERUNG VON WENIGER BEGABTEN KINDERN fertig?
(5-stufige Notenskala; 1 = "sehr gut”, 5 = "sehr schlecht")

5,
4,
29 29 2,9
3] 2,8 27 |28 27|27 27 27 ,, %% 28|28
3=::::7\\’,"\: ° ° wif‘_ ’
28 28 29 No——*—e—o— o 27 2,8_278\‘
2,6 2,6 : ' 2,6
, 25|26 25|25 25 2,5 :
2
1

1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001

—o— Gesamtbevolkerung

2002 2003 2004 2005 2006 2007

—o— Schulkind im HH

Abb. 12: Férderung von weniger begabten Kindern (MW; Zeitverlauf)

Frage: Wie gut wird die Schule mit der BETREUUNG VON SCHWIERIGEN, KONTAKTARMEN,
VERHALTENSAUFFALLIGEN KINDERN fertig? (5-stufige Notenskala; 1 = "sehr gut”, 5 = "sehr

schlecht”)
5,
4,
3,3
3,1 31 | 32 31 31 30 3,0
.4&7 2,9 29 29 29129 29 ’ T
131 3, .= R e S
, A 30| 7 o — o — 30 3,0 3,0
28 2%|2° 28 ,, |28 29 2,9
2
1 T T T T T T T T T T T |
1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007

—&— Gesamtbevélkerung

—&— Schulkind im HH

Abb. 13: Betreuung von “schwierigen Kindern” (MW; Zeitverlauf)
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Frage: Wie gut wird die Schule mit der AUFKLARUNG UBER SUCHTMITTEL UND DROGEN fertig?

(5-stufige Notenskala; 1 = "sehr gut”, 5 = "sehr schlecht")

54

3,1

3,1

3,0 | 3,0

2,8

3 % 2,8 2,8 2,7 2,8
30 3,0 3,0 K;

25 25|26 25

2,8 2,7 2,8

26 26 ,5

2,6 2,7
2,5 25 24 24

1993

1994

1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001

—&— Gesamtbevoélkerung

2002 2003 2004 2005 2006 2007
—@— Schulkind im HH

Abb. 14: Aufkldrung tber Suchtmittel und Drogen (MW; Zeitverlauf)

Frage: Wie gut wird die Schule mit der LEHRPLANANDERUNG ZUR REDUZIERUNG DES LEHRI
STOFFES fertig? (5-stufige Notenskala; 1 = "sehr gut"”, 5 = "sehr schlecht")

5,
4,
3,4
32 32|32 3
3,5 29 29|39 29 29 30 30 5,49 ~
31 32 | 3,2 e — 2,7
3,0 3,0 3,0 30 3,0 30
28 28 29 29
2,7
2,
1 T 1
1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007

—&— Gesamtbevoélkerung

—o— Schulkind im HH

Abb. 15: Lehrplanverdanderung (Lehrstoffreduzierung) (MW; Zeitverlauf)
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Frage: Wie gut wird die Schule mit der VERMITTLUNG VON CHANCENGLEICHHEIT FUR

MADCHEN UND BURSCHEN fertig? (5-stufige Notenskala; 1 = "sehr gut”, 5 =

"sehr schlecht")

S,
4,
3,
2,6
. 2,5 2,5
ZN 23 23 24 24124 53 24 33 23 23
2,5 &:ﬁﬁ Q:;W
2123 23 | 24 24 53 23123 23 23
21 2.1 2,2 2,7 22
1 T T T T T T T T T T T |
1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007

—&— Gesamtbevolkerung

—&— Schulkind im HH

Abb. 16: Chancengleichheit fir Madchen und Burschen (MW; Zeitverlauf)

23800006 SCHUL-MONITORING 2007



IFrES

29

Als besonderen Problembereich erachtet die Bevolkerung die Gewalt
und Aggression zwischen Jugendlichen in den Schulen. Dem stimmen
mit nur leichten Abstrichen auch die Eltern, die SchiilerInnen und die
Lehrkrdfte zu. Nur rund jeweils ein Drittel der Schulpartner meint,
dass die Schule damit gut fertig wird.

Die hohe Brisanzeinschidtzung dieser Thematik beschriankt sich keill
neswegs auf den urbanen Raum - auch in den kleineren Gemeinden
und in den mittleren Stadten haben viele das Gefiihl, dass die Schulen
angesichts dieses von auflen an sie herangetragenen und womoglich
weiter zunehmenden Problembereichs eher tiberfordert sind.

Die folgende Grafik bildet die entsprechenden Einschédtzungen der
drei Schulpartner ab. Gegentiiber dem Vorjahr hat sich hier nur wenig
verandert.

Frage: Wie gut wird die Schule im allgemeinen mit der folgenden
Herausforderung fertig: "Gewalt und Aggression zwischen Jugendlichen in
der Schule"” (in Prozent)

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Gesamtbewertung 26
Eltern | 32
Lehrkrafte | 37
Schilerlnnen | 34

ONoten 1+2 ONote 3 B Noten 4+5 Ow.n.

Abb. 17: Schulische Herausforderung: Gewalt und Aggression
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3.2.Handlungsbedarf der Schulen

Die Befragten sollten in diesem Zusammenhang auch wieder angell
ben, welche dieser Herausforderungen aus ihrer Sicht die drei wichtigll
sten sind bzw. wo sich die Schulen da noch mehr als bisher einsetzen
sollten.

Die mit Abstand hochsten Antwortquoten beziehen sich wie im
Vorjahr auf die Suchtvorbeugung und auf Mainahmen bzw. Strategill
en gegen die Gewalt zwischen den Jugendlichen respektive zur Verll
hinderung gewalttédtiger Auswiichse an unseren Schulen. Jeweils mehr
als die Halfte der Bevolkerung meint, dass die Schulen hier besonders
gefordert sind.

Gegeniiber diesen fiir unsere Gesellschaft und die Zukunft der Jul
gendlichen grundlegenden sozialen und gesundheitlichen Aspekten
stehen natiirlich alle schulischen Férdermafinahmen etwas im Schatll
ten. Daraus ldsst sich freilich nicht ableiten, dass man sich diesbeziigll
lich von der Schule nicht verstarkte Anstrengungen und Angebote erl]
wartet. Rund drei von zehn Befragten zdhlten zu den drei wichtigsten
Punkten eine intensivere Forderung der schwacheren bzw. der weniger
begabten Schulkinder und knapp ebenso viele eine individuellere Bell
treuung von kontaktarmen bzw. schwierigen Kindern. Ein Fiinftel
nannte hier einen Ausbau der Betreuung von zugewanderten Schiiler-
Innen.
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Die folgende Grafik bildet die aktuellen Antwortquoten ab:

Frage: Und wo in erster Linie miisste die Schule Ihrer Ansicht nach
mehr tun? (in Prozent)

Aufklarung tber Suchtmittel und Drogen 55

M aRnahmen gegen die Gewalt zwischen

Schulkindern 52

F&rderung von weniger begabten Kindern 32

Betreuung von schwierigen, kontaktarmen,
verhaltensauffélligen Kindern

28

Integration von Auslanderkindern (Kinder mit nicht(
deutscher M uttersprache)

20

Lehrplananderung zur Reduzierung des Lehrstoffes 12

F&rderung hochbegabter Kinder 16

Vermittlung von Chancengleichheit fiir M @dchen und
Burschen

13

Integration von behinderten Kindern 13

0 0 20 30 40 50 60 70 80 90 10

Abb. 18: Zu forcierende Aufgabenbereiche der Schule
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Wie sich aus der nachstehenden Zeitreihentabelle ersehen ladsst, entll
fielen auf die Drogen- bzw. Suchtmittelpravention immer schon sehr
hohe Nennungsanteile. Die Frage der Gewalt und Aggression von Kinll
dern an den Schulen wurde erst im Vorjahr implementiert; hier sind
die Antwortquoten aktuell sogar noch leicht angestiegen.

Seit einigen Jahren riickldufig ist die Forderung nach einer weiteren
Lehrstoffreduzierung. Bei allen {ibrigen Punkten bilden sich keine klall
ren Tendenzen in die eine oder andere Richtung ab.

Frage: Und wo in erster Linie miisste die Schule Ihrer Ansicht nach mehr tun? (max. 3 Nenl
nungsmdglichkeiten, Basis: Gesamtbevidlkerung, in Prozent)

Ergebnisse im Zeitvergleich

199319941995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007
Aufklarung tber Suchtl
mittel und Drogen
Betreuung von schwiell
rigen, kontaktarmen,
verhaltensauffalligen
Kindern
Forderung weniger
begabter Kinder
Lehrplanveranderung,
Lehrstoffreduzierung
Integration von behinl
derten Kindern
spezifische Férderung
hochbegabter Kinder
Integration von Ausl
landerkindern
Vermittlung von Chanll
cengleichheit furMadll 5 11 10 12 13 9 10 12 11 11 13 12 15 15 13
chen und Burschen
Malnahmen gegen
Gewalt zwischen L A A R A T S T TR ¥ ]
Schulkindern

* nicht erhoben

38 46 37 50 57 43 47 52 46 46 42 47 44 50 55

21 26 28 25 22 28 28 24 22 25 22 21 17 12

21 16 24 21 17 15 16 16 16 14 14 20 14 13

14 13 14 16 14 14 15 14 15 17 18 20 16 16

16 12 9 13 12 8 9 13 15 13 15 16 19 23 20

Abb. 19: Zu forcierende Aufgabenbereiche der Schule (Zeitverlauf)
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Die Eltern von Schulkindern wiinschen sich in einem tiberdurchl
schnittlichem Maf3e eine intensivierte Forderung von weniger begabll
ten Kindern (41 %).

Dies trifft auch bei den Schiilerlnnen zu (43 %). Besonders hoch
sind bei dieser Gruppe die sich auf die Gewalteindimmung beziehenl[l
den Antworten (62 %).

Die in der Stichprobe vertretenen Lehrkriafte meinen zu iiberdurchll
schnittlichen Anteilen, dass die Schule einerseits vermehrte Anstrenll
gungen bei der Betreuung von verhaltensauffilligen Kindern leisten
miisste (41 %) und andererseits auch eine bessere Betreuung von Kinll
dern mit nicht-deutscher Muttersprache anbieten sollte.

Vor allem in Wien erwartet man sich eine intensivierte Betreuung
von jenen zugewanderten Kindern, die nicht ausreichend Deutsch
kénnen (33 %). Ebenso hoch sind die diesbeziiglichen Nennungsanl[l
teile seitens derer, die selbst einen Zuwanderungshintergrund haben.

3.3.Eltern-Einschidtzung der Situation in Klassen mit
Schiilerinnen mit Migrationshintergrund

Diesmal wurden die Eltern von Schulkindern, in deren Klasse auch
zugewanderte Mitschiilerlnnen sind, gefragt, ob und inwiefern sich
solcherart gemischte Klassen aus ihrer Sicht auf das Klassenklima und
den Schulalltag auswirken.

Sieben von zehn Elternteilen gaben an, dass sich in der Klasse ihrer
Kinder auch MitschiilerInnen aus anderen Herkunftslindern befin[]
den. In der Mehrzahl der Fille handelt es sich dabei nur um vereinzelte
bzw. wenige Kinder; insgesamt ein Viertel bestétigte, dass relativ viele
Zuwandererkinder in der Klasse sind.

In Wien gibt es kaum Schulklassen, in welchen nur “einheimische”
Kinder unterrichtet werden. Rund drei von zehn Befragten gaben an,
dass vereinzelt Zuwandererkinder in der Klasse seien, 35 Prozent sprall
chen von relativ vielen und 20 Prozent von sehr vielen. Aber selbst in
den kleinen Gemeinden bestdtigten rund 60 bis 70 Prozent der Eltern,
dass in der Klassengemeinschaft auch Mitschiilerlnnen mit einem Mill
grationshintergrund sind.
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In den Volksschulen und in den Hauptschulen bzw. im Pflichtll
schulbereich ist der Anteil erwartungsgemdfd iiberdurchschnittlich
hoch; in den héheren bzw. weiterfithrenden Schulen etwas geringer.

Frage: Gibt es in der Klasse lhres Kindes bzw. lhres jiingsten Kindes,

das zur Schule geht, auch Schulkinder mit einem

Zuwanderungshintergrund - die also selbst oder deren Eltern aus
dem Ausland zugezogen sind? (Basis: Schulkinder im HH, n=453)

weild nicht
7%

nein
23%

je, sehr viele
6%

ja, relativ
viele
20%

ja, aber nur
wenige
44%

Abb. 20: Schulkinder mit Zuwanderungshintergrund

In den meisten Fillen handelt es sich um Kinder, die bzw. deren Ell
tern aus dem ehemaligen Jugoslawien und aus der Tiirkei zugewandert
sind. Immerhin ein Finftel der Befragten gab zu Protokoll, dass es sich
bei den Herkunftslandern (auch) um ehemalige osteuropdische Staall
ten handelt; 16 Prozent sprachen von asiatischen oder afrikanischen

Zuwanderern.

Die aus dem ehemaligen Jugoslawien und aus der Tiirkei Zugewanl
derten bilden in allen Bundesldndern und Gemeindegroflen die mit

Abstand grofiten Gruppen.
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Frage: Aus welchen Ldndern kommen diese Mitschiiler/innen?
(Zuwandererkinder in Klasse, n=316; in Prozent)

aus dem
ehemaligen
Jugoslawien

aus der Turkei

aus
osteuropdischen
Landern

aus Asien oder
Afrika

aus westlichen
Landern

andere Lander

0 0 20 30 40 50 60 70 80 90 10

Abb. 21: Herkunftsland der Schulkinder
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Jene Eltern, die angaben, dass in der Klasse ihres Kindes auch zugell
zogene MitschiilerInnen unterrichtet werden, wurden nun zu einer
Reihe von Integrationsaspekten bzw. Bereichen des Zusammenlebens
und des Klassenklimas befragt, welchen Eindruck sie davon haben.
Dabei ist natiirlich zu berticksichtigen, dass die Eltern im Regelfall ihre
Informationen von ihren Kindern und gegebenenfalls von den Lehrer-
Innen in teilweise wohl selektiver und gefilterter Form beziehen. Man
kann vor allem bei den Schulberichten der Kinder eher davon ausgell
hen, dass die Eltern eher iiber grofiere Probleme und brisante Vorll
kommnisse horen, als dariiber, dass das Zusammenleben sehr gut
funktioniert und das Klassenklima entsprechend erfreulich ist. Trotz
dieser Finschrankungen ist den Ergebnissen aber ein durchaus relell
vanter Stellenwert beizumessen, da sich der entsprechende Eindruck
der Eltern auf die Zufriedenheit mit der Schule und der Ausbildung ih0
rer Kinder niederschlagt.

Mehrheitlich haben die Eltern das Gefiihl, dass das Zusammenleben
in der Klasse gut funktioniert. Jeweils nur eine kleine Minderheit von 2
bis 7 Prozent gab an, dass es ihres Wissens hdufige verbale Aggressioll
nen der Kinder untereinander aufgrund von Herkunft oder Hautfarbe
gibt. Zahlt man noch jene hinzu, die meinen, solche Verbalakte gebe
es ,eher schon“, so belduft sich der Gesamtanteil auf rund 16 bis 18
Prozent. Konkret betrifft dies Verspottungen seitens der ,einheimil
schen“ Kinder gegentiiber zugewanderten Mitschiilerlnnen, auslanderl]
feindliche und rassistische Auflerungen ihnen gegeniiber und allfillil
ge rassistische Attacken seitens der Kinder aus den einen Herkunftsl
landern gegeniiber jenen aus anderen Landern.

60 Prozent der befragten Eltern haben jedenfalls keine Hinweise dall
hingehend bezogen, dass es besondere Konflikte zwischen den ,einll
heimischen“ und den zugewanderten SchiilerInnen in der Klasse gibt.
18 Prozent sprechen von gewissen Konflikten; ebenso viele von grofiell
ren Spannungen.

Auch in Bezug auf die Beziehungsndhe bzw. auf den Zugang der
Kinder zueinander iiberwiegt bei den Eltern deutlich der Eindruck eill
nes guten sozialen und kommunikativen Klimas. Ein Drittel hat allerll
dings schon das Gefiihl, dass es da eher Segregationstendenzen, also
wenige und nicht so enge Kontakte innerhalb und aufierhalb der Klas[
se gibt.
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Die Mehrzahl der Eltern (70 %) glaubt auch nicht, dass das Leisl
tungsniveau der Klasse wegen der Kinder aus anderen Herkunftslanl
dern schlechter ist als es ohne dieselben ware. Ein Viertel hat den gell
genteiligen Eindruck.

Schon deutlich grofier ist der Anteil derer, die die Erfahrung gell
macht haben, dass die Eltern der Kinder aus anderen Herkunftslan(
dern in einem geringeren Mafle an Schulveranstaltungen teilnehmen
als dies ,,einheimische* Eltern tun. Knapp vier von zehn Befragten gall
ben zu Protokoll, dass dies etwa bei Schulveranstaltungen oder Elternl
abenden der Fall sei.

Insgesamt gesehen iiberwiegt also bei den befragten Eltern der Einl
druck, dass das Zusammenleben der Kinder in den Klassen durchaus
funktioniert, dass sich die Konflikte eher in Grenzen halten und dass
der Schulalltag und das Klassenklima infolge zugewanderter Schulkin[l
der nicht sonderlich beeintrdachtigt ist. Angesichts dieser eher positil
ven Perzeption stimmen auch knapp zwei Drittel der Aussage zu, woll
nach durch die zugewanderten Kinder das Verstandnis und die Tolell
ranz der einheimischen Kinder fiir andere Kulturen gefordert wird. Ein
Viertel ist nicht dieser Meinung bzw. misst diesem Aspekt keine Relell
vanz bei.

Von den befragten Eltern haben 66 Personen (15 %) selbst einen
Migrationshintergrund. Diese Anzahl reicht natiirlich fiir statistisch
gut abgesicherte Aussagen nicht aus. Gewisse Hinweise lassen sich
aber schon ausmachen. Insgesamt gesehen tendieren diese Eltern eher
dazu, die verbalen Aggressionen der einheimischen Kinder gegentiber
den zugewanderten MitschiilerInnen etwas stiarker wahrzunehmen.
Rund die Hilfte der Elternteile mit tiirkischem und jugoslawischen
Hintergrund haben auch den Eindruck, dass es entsprechende Spanl
nungen in der Klasse gibt. Dartiber hinaus bestdtigen auch sie, dass
sich die Eltern mit Migrationshintergrund weniger in die Schulpartll
nerschaft einbringen.

Schliefilich sei noch auf eine weitere Tendenz verwiesen, die statill
stisch auch fundierter ist: Es zieht sich bei allen genannten Punkten
eine ungiinstigere Wahrnehmung des Zusammenlebens bei jenen Ell
tern durch, deren Kinder in Klassen mit einem relativ hohen Anteil an
MitschiilerInnen aus anderen Herkunftslindern sind.
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Die folgende Grafik illustriert die Gesamtverteilung der Antworten:

Frage: Und welchen Eindruck haben Sie da - wie sehr trifft in dieser Klasse das Folgende zu?(Basis:

Zuwandererkinder in Klasse, n=316; in Prozent)
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

es gibt keine besonderen Konflikte und Spannungen zwischen
den einheimischen und den zugewanderten Schulkindern

die zugewanderten Kinder werden von den einheimischen
Kindern verspottet

in der Klasse werden von den einheimischen Kindern
auslander-feindliche oder rassistische AuRerungen gemacht

die zugewanderten Kinder machen auslédnderfeindliche und
rassistische AuRerungen gegeniiber Kindern aus anderen
Herkunftslandern

Zuwandererkinder und ,,einheimische“ Kinder haben innerhalb
und auBerhalb der Klasse wenig Kontakte miteinander

das Leistungsniveau der Klasse ist wegen der zugewanderten
Kinder niedriger als es sonst ware

Eltern von zugewanderten Kindern nehmen gleichermaRen wie
»einheimische” Eltern an Schulveranstaltungen teil (z.B. bei
Elternabenden, Schulfesten)

durch die zugewanderten Kinder wird das Verstandnis und die
Toleranz der einheimischen Kinder fiir andere Kulturen
gefordert

W trifftvollzu  Otriffteher schonzu  Otriffteher nichtzu  [@trifftgar nichtzu  Ow.n.

Abb. 22: Zuwanderer-Kinder in der Klasse: Klassenklima
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4. Perzipierte Entwicklung der Schulqualitat

So wie in den Jahren 2003 bis 2005 wurde auch im Rahmen der akll
tuellen Studie wieder erhoben, in welche Richtung die Qualitdtsentl
wicklung in einigen wesentlichen schulischen Bereichen nach Ansicht
der Bevolkerung geht. Dabei geht es konkret um die folgenden Aspekl
te:

e Unterrichtsqualitét

e Schul- und Klassenklima
e Schulpartner

e Schulmanagement

e Personalqualitét

Rund 75 bis 80 Prozent der Befragten trauten sich diesmal eine Beurll
teilung bzw. eine Einschdtzung zu, wobei auch aktuell jeweils die relal
tive Mehrheit dahin tendierte, keine gravierenden Verdnderungen im
Laufe der letzten Jahre anzunehmen.

Bei der iibrigen Gruppe halten sich bei den meisten erhobenen Quall
litatsdimensionen die positiven und die negativen Wahrnehmungen
in etwa die Waage. Eine Ausnahme bildet nur die gegenwartig vermul
tete Atmosphdre in der Schule, also das derzeitige Klassen- und Schulll
klima. Hier sind die Positiv-Nennungen gegeniiber den Jahren zuvor
deutlich zuriickgegangen, wahrend sich die ungiinstigen Einschatl
zungen erhoht haben. Der Grund fiir diese Sicht der Dinge mag darin
liegen, dass angesichts der intensiven Reformdiskussionen angenoml
men und seitens der unmittelbar Tangierten zum Teil auch erlebt
wird, dass diese in den Schulen zu einer gewissen Verunsicherung fiith[l
ren, die sich auch stimmungsmaf3ig niederschlagt.

Gegeniiber der letzten Erhebung hat sich die Wahrnehmung der
Entwicklung der Unterrichtsqualitdt wieder in eine positive Richtung
hin verandert. Hinsichtlich der Schulpartnerschaft fillt die aktuelle
Perzeption etwas ungtinstiger aus.

So gut wie nichts verdndert hat sich an der Einschdtzung der Entll
wicklung der Qualitidt des Schulmanagements und der Professionalitédt
der LehrerInnen.
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Frage: Und welchen Eindruck haben Sie - hat sich hier die Qualitéit in den
letzten Jahren eher verbessert, eher verschlechtert oder ist sie etwa gleichll

geblieben? (in Prozent) 1. Balken: 2003
2. Balken: 2004
3. Balken: 2005
4. Balken: 2007

0 0 20 30 40 5 60 70 8 90 100
[ 26 35 EX
die Qualitat des Unterrichts 22 35 | 22
(Lehr- u. Lernqualitét) T 19 35 21
I 23 34 21
die Qualitat d. 1 2 36 | 23
"Lebensraumes" Schule, also | 20 34 | 24
des Klassen- u. Schulklimas 23 32 | 22
| 16 33 [ 21
24 34 32
die Schulpartnerschaft: | 22 35 32
Kooperation Eltern, Lehrkrafte, 26 32 32
Schilerlnnen 1 20 36 | 22

19 39 | 30
die Qualitat des
Schulmanagements (Leitung, 16 43 | 28
Organisation) 17 38 | 30
U 41 [ 26

40 25

die Qualitat der Lehrer/innen, 21 25
also Professionalitat und

Personalentwicklung 39 24

39 24

Oeher verbessert M eher verschlechtert [Ogleichgeblieben O weil} nicht

Abb. 23: Entwicklung der Schulqualitat

Bei den Schulpartner-Gruppen manifestiert sich eine zum Teil
durchaus abweichende Beurteilung der Entwicklung der Schulqualitat.

Nach Ansicht der Lehrerinnen und Lehrer hat sich die Unterrichts[
qualitdt rezent durchaus verbessert (33 % versus 18 %); die Schiiler
und Schiilerinnen sehen das eher umgekehrt (17 % versus 31 %). Bei
den Eltern halten sich die positiven und die negativen Einschdtzungen
die Waage (27% versus 25 %).
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Auf eine eher ungiinstige Entwicklung des Schulklimas verweisen
per Saldo nicht nur die Lehrkrifte (positiv: 24 %; negativ: 34 %), sonll
dern auch die befragten Schiilerlnnen (18 % versus 31 %), wiahrend
sich bei den Eltern die positiven und die negativen Annahmen wieder
ausgleichen (26 % versus 28 %).

Bei der Perzeption der Entwicklung der Schulpartnerschaft ist soll
wohl bei den Daten der Eltern als auch bei jenen der Lehrkrifte ein poll
sitiver Nennungsiiberhang festzustellen (Eltern: 30 % versus 21 %;
Lehrerkrafte: 32 % versus 26 %). Hier sind bei den Schiilerinnen und
Schiilern die positiven und die negativen Antwortquoten anndhernd
gleich hoch (23 % versus 24 %).

Hinsichtlich der Entwicklung der Qualitat des Schulmanagements
iiberwiegen bei den Lehrkréften leicht die positiven Wahrnehmungen
(25 % verus 21 %); die Eltern sehen das ahnlich.

Deutlich stéirker als die beiden anderen Schulpartner-Gruppen nehll
men die Lehrkrifte auch die positive Entwicklung der Professionalitét
ihrer Berufsgruppe wahr (35 % versus 13 %). Bei den Eltern bewegen
sich die positiven und die negativen Stimmen auf demselben Level;
bei den SchiilerInnen tiberwiegt leicht eine skeptische Sicht.

Auch von den befragten Schulpartnern sagten viele, dass sich bei
diesen Qualitdtsbereichen in den letzten Jahren nicht allzu viel veran(
dert hat.

Die folgende Zeitreihentabelle weist die Differenzwerte der positill
ven und der negativen Entwicklungseinschédtzungen der Schulqualitat
auf Basis der Gesamtbevolkerung und der Eltern von Schulkindern in
Prozentpunkten aus.

Dabei zeigt sich einerseits in Summe, dass sich in beiden Fillen seit
dem Jahr 2000 eher riicklaufige Positiv-Nennungsanteile abbilden (bei
der Qualifizierung dieser Ergebnisse ist aber zu berticksichtigen, dass
sich der Bewertungsmafistab von Jahr zu Jahr mit den jeweils zuvor
wahrgenommenen Qualitdtstrends dndert - im theoretischen Fall eill
ner quasi kaum noch steigerbaren Schulqualitdt konnte es eigentlich
keine “verbessert”-Nennungen mehr geben).

Zum anderen ldsst sich daraus ablesen, dass die Eltern von Schulkinll
dern die Qualitdtsentwicklung immer positiver wahrgenommen hall
ben als dies bei der Gesamtbevdlkerung der Fall war.
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Frage: Und welchen Eindruck haben Sie - hat sich hier die Qualitdit in den letzten Jahren eher
verbessert, eher verschlechtert oder ist sie etwa gleichgeblieben?

Differenz: ,verbessert” versus , verschlechtert”
Gesamtbevolkerung Schulkind-Eltern
(in Prozent) 2000[2001|2002(2003|2004({2005[2007}2000{2001|2002(2003|2004({2005(2007
die Qualitat des Unterll
richts (Lehr- und Lernl H17(+15| +7 | +8 | +1 | -6 | +1 |+28|+21 [+12|+11| +3 | -4 | +2
qualitat)
die Qualitat des “Lebensl
raumes” Schule, alsodes |+13[ +7 | O [+3 | -2 | O [-14|+26|+12| +4 | +2 | O | +1 | -2
Klassen- und Schulklimas
die Schulpartnerschaft,
also die Kooperation von
Eltern, Lehrkraften und
Schiilerinnen
die Qualitat des Schulmall
nagements (Leitung, Or [+16(+14| +6 | +7 | +3 | +2 | +1 |+25|+24|+11[+11| +5 | +6 | +4
ganisation)
die Qualitat der Lehrer,
also Professionalitat und [+10|+12 +3 | +3 | -2 | -5 | +1 |+18|+16| +5 | +7 | +2 | -7 | -2
Personalentwicklung

+21 421 | +19(+14 | +11 [+16| -2 |+31|+27 |+23 |+20|+14 |[+21| +9

Abb. 24: Entwicklung ausgewahlter Qualitdtsbereiche (Zeitverlauf)
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5. Thema Schulreform

5.1. Welche Reformen werden als sinnvoll erachtet?

Im Rahmen der aktuellen Studie wurden eine Reihe von aktuell disl
kutierten Schulreformmafinahmen auf deren Befiirwortung bzw. Abl
lehnung seitens der Bevolkerung hin abgetestet. Konkret sollten die
Befragten jeweils angeben, fiir wie sinnvoll sie die jeweilige Mafinahl
me halten.

Bei der Bevolkerung herrscht in Bezug auf Neuerungen bzw. Qualill
tatsverbesserungen im Schulbereich seit Jahren und in deutlich verll
stirktem Mafe seit den letzten PISA-Ergebnissen eine sehr reformfreull
dige Grundstimmung. Eine Reform im Schulbereich, die diesen Nal
men auch verdient und zu messbaren Verbesserungen fiihrt, wird
langst erwartet. Dies bestdtigten nicht nur die letztjdhrigen Monitoll
ring-Ergebnisse und andere Schulstudien, sondern in einem noch holl
heren Maf3e die aktuell vorliegenden Befunde.

Die abgetesteten Reformmafinahmen werden fast durchgiangig von
einer breiten Bevolkerungsmehrheit als sinnvoll erachtet.

So besteht ein beinahe einhelliger Konsens dariiber, dass die schrittll
weise Begrenzung der Klassen auf 25 SchiilerInnen umgesetzt werden
soll (88 %).

Rund ebenso viele sprechen sich dafiir aus, die beruflichen Ausbill
dungsangebote fiir Jugendliche zu verbessern, etwa durch einen Ausl
bau der Lehrwerkstitten, in welchen Jugendliche auch ohne Lehrplatz
eine qualifizierte Fachausbildung erhalten (86 %).

Auf eine ebenso hohe und positive Resonanz wiirde eine stiarkere
Verankerung der Gesundheits- und Bewegungserziehung in der Schule
stofden (87 %).

Ein iiberaus breites Zustimmungsvotum trifft auch auf einen Ausl
bau von Integrationsmafinahmen zu. Dies gilt sowohl fiir eine Weiter[l
entwicklung der schulischen Einbindung von behinderten Schulkin[l
dern (81 %) als auch fiir zusdtzliche Unterstiitzungen zur besseren Inll
tegration von Kindern mit Migrationshintergrund respektive nichtl
deutscher Muttersprache, wobei vor allem Kompetenzen im sprachlill
chen Bereich zu fordern waren (79 %).
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Die ganz tiberwiegende Mehrheit der Bevolkerung hilt dariiber hinll
aus einen sowohl die Qualitét als auch die Angebotsanzahl betreffen(
den Ausbau der schulischen Tagesbetreuung bzw. der Ganztagsschull
len fiir sinnvoll (73 %).

Erstaunlich hoch ist auch die Zustimmung zu einer Aufwertung und
einem Ausbau der musischen Erziehung an den Schulen, also von Mull
sik, bildnerischer Erziehung, Literatur, Theater, Tanz usw. Rund sieben
von zehn Befragten wiirden dies begriifen.

Nicht ganz so breit ist der Konsens im Hinblick auf die SinnhaftigQ]
keit von mehr schulischen Angeboten zur politischen Bildung - etwa
als Vorbereitung fiir das ,Wahlen mit 16“ (dazu ist anzumerken, dass
man in Osterreich beim Begriff ,Politik’ bekanntermafen primir an
Parteipolitik denkt, womit die Notwendigkeit eines Ausbaus der politill
schen Bildung bereits zureichend begriindet wire). Aber auch da ist die
Gruppe der Proponenten deutlich grofier als jene der Skeptiker (52 %
versus 32 %).

Beim derzeit diskutierten Thema eines verpflichtenden Vorschull
jahres fiir alle Kinder iiberwiegen ebenfalls klar Befiirworter: 55 Proll
zent der Befragten wiirden die Einfiihrung eines verpflichtenden Vorl
schuljahres fiir sinnvoll halten; 32 Prozent sind gegenteiliger Ansicht.
Die Restgruppe war da iiberfragt bzw. steht dem indifferent gegeniiber.

Bei den meisten abgetesteten Reformmafinahmen beléduft sich der
Anteil der Skeptiker auf eine kleine Minderheit.
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Frage: Sagen Sie mir bitte, fiir wie sinnvoll Sie eine Umsetzung der folgenden schulischen ReformmalBnahmen

halten. (in Prozent)

0 0 20 30 40 5 60 70 80 90 100
eine schrittweise Begrenzung der Klassen auf 25 Schiiler und ‘ ‘
Schiilerinnen, um besser auf die einzelnen Schiiler/innen 29 3{[18
eingehen zu kénnen ‘ ‘
Ausbau der beruflichen Ausbildungsangebote fiir Jugendliche;
z.B. qualifizierte Berufsausbildung auch ohne Lehrplatz, 39 519

Ausbau von Lehrwerkstatten usw.

Ausbau der schulischen Tagesbetreuung bzw. der
Ganztagsschulen; mehr Platze und mehr Qualitat

13 I 10
mehr Angebote zur politischen Bildung, Vorbereiten auf 23 11
,Wahlen mit 16“
eine starkere Verankerung der Gesundheits- und 38 57
Bewegungserziehung in der Schule
Ein verpflichtendes Vorschuljahr fiir alle Kinder 20 * 13

Weiterentwicklung der schulischen Integration von Kindern
mit Behinderungen in Bezug auf Qualitdt und AusmafR

8 [ 11

Weiterentwicklung der schulischen Integration von
Zuwanderer-Kindern; vor allem im sprachlichen Bereich

Aufwertung und Ausbau der musischen Erziehung, also von
Musik, bildnerischer Erziehung, Literatur, Theater, Tanz usw.

W sehrsinnvoll Eeher schon sinnvoll Oeher nichtsinnvoll Egar nichtsinnvoll Ow.n.

Abb. 25: Umsetzung schulischer ReformmafRnahmen

Bei jenen abgefragten Reformmafinahmen, die ganz besonders holl
he Zustimmungswerte erhalten haben, bilden sich diese mit nur gell
ringen Abweichungen bei allen statistisch ausgewerteten Bevolkell
rungsgruppen ab.

Dieser breite Konsens manifestiert sich auch hinsichtlich verstarkter
Integrationsmaflnahmen fiir zugewanderte Schulkinder und einer
Aufwertung und eines Ausbaus der musischen Erziehung in der Schull
le. Was diese betrifft, spielt allerdings der Bildungshintergrund der Bell
fragten eine grofiere Rolle. Von den Personen mit Matura sprechen
sich rund 80 Prozent dafiir aus; bei den PflichtschulabsolventInnen ist
der entsprechende Anteil schon deutlich geringer (54 %).
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Bei der Frage eines Ausbaus der politischen Bildung an den Schulen
gehen die Ansichten eher auseinander. Dies gilt allerdings nicht fiir
die drei Schulpartner: Sowohl die SchiilerInnen (70 % versus 23 %) als
auch die befragten Lehrkrifte (64 % versus 34 %) sprechen sich mit eil
ner klaren Mehrheit dafiir aus; bei den Eltern von Schulkindern ist das
Votum nicht ganz so ausgepragt, aber auch bei ihnen iiberwiegen jene,
die einen Ausbau der politischen Bildung fiir sinnvoll erachten (56 %
versus 40 %).

Eher Vorbehalte gegeniiber einer Aufwertung der politischen Billl
dung in der Schule kommen von den tiber 60-Jahrigen (dafiir: 34 %;
dagegen: 42 %). Eine tiberdurchschnittlich ausgeprédgte Skepsis legen
diesbeziiglich auch die unteren Bildungsschichten und die Bevolkell
rung der kleineren Gemeinden an den Tag. Von einer entschiedenen
Ablehnung kann aber bei keiner Bevolkerungsgruppe gesprochen werll
den.

5.2.Verpflichtendes Vorschuljahr fiir alle Schulkinder?

Vor dem Hintergrund der aktuellen Auseinandersetzung innerhalb
der Bundesregierung zu dieser Thematik lédsst sich in Ansehung des dal
zu erhobenen Stimmungsklimas wiahrend der Befragungsperiode Foll
gendes festhalten:

So gut wie alle statistisch ausgewerteten Bevolkerungsgruppen stell
hen einem solchen Vorschuljahr fiir alle Kinder mehrheitlich positiv
gegeniiber. In einem iiberdurchschnittlichem Mafe gilt dies fur die
Lehrkrifte (63 % versus 34 %) und fiir die Gesamtgruppe der Berufsl
tatigen (60 % versus 32 %).

In der nachstehenden Grafik sind die Praferenzmuster differenziert
nach den einzelnen Bundesldndern ausgewiesen. Dabei zeigt sich, dass
in den meisten Bundesldndern die Mehrheit der Bevolkerung das Vorll
schuljahr fiir alle Kinder fiir sinnvoll hilt. Am deutlichsten féllt die Bel
fiirwortung in Wien und in Salzburg aus. Nur in Tirol iberwiegen die
Vorbehalte gegeniiber dieser Variante.

Differenziert nach den parteipolitischen Prédferenzen der Befragten
bildet sich bei allen grofieren Lagern per Saldo eine Befiirwortung eill
nes solchen Vorschuljahres ab (das BZO-Lager konnten aufgrund der
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dafiir zu gering ausgefallenen Fallzahl in der Stichprobe nicht separat
ausgewertet werden). Wie die folgende Grafik illustriert, fillt der Uber[l
hang der Befiirworter unter den OVP-PriferentInnen aber schon eher
knapp aus.

Auf entschiedene Ablehnung (“gar nicht sinnvoll”) stdf3t dieser Rell
formvorschlag aber weder in einem Bundesland noch bei einer der
Partei-Anhédngerschaften.

Einstellung zu einem verpflichtenden Vorschuljahr fiir alle Kinder (in Prozent)
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M sehrsinnvoll Eeher schon sinnvoll Oeher nichtsinnvoll Egar nichtsinnvoll Ow.n.

Abb. 26: Verpflichtendes Vorschuljahr fiir alle Kinder
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5.3.Zur gemeinsamen Schule der 10- bis 14-)Jahrigen

Noch kontroverser als das Vorschuljahr wird die gemeinsame Schule
der 10- bis 14-Jahrigen diskutiert. Dies wohl auch deshalb, weil sich in
den letzten Jahrzehnten beim Schlagwort “Gesamtschule” die beiden
groflen Osterreichischen Parteien ideologisch in einer Weise einzell
mentiert haben, die es noch heute erschwert, mogliche neue Konzepte
umzusetzen (dasselbe galt lange Zeit fiir den Begriff “Ganztagsschull
le”).

Die Mehrheit der Bevolkerung konnte zu dieser Zeit der Gesamtl
schule bzw. unter dem, was sie sich dabei vorstellte, eher wenig abl
gewinnen. Nach dem PISA-Schock im Jahr 2003 hat sich das Stiml
mungsklima im Land aber deutlich verdndert, nachdem bekannt wurll
de, dass unter anderem auch in Finnland - also dem PISA-Sieger - eine
gemeinsame Schulform dieser Altersgruppe existiert.

Inzwischen sind die auch in der Bevolkerung respektive zwischen
den Anhidngern der unterschiedlichen Parteien ziemlich starren Fronl[
ten weitgehend in Auflosung begriffen. Mit den PISA-Testergebnissen
und der prominenten medialen Berichterstattung dariiber erhielt die
Bevolkerung erstmals auch umfassendere Informationen tiber alternall
tive Schulsysteme in anderen europdischen Landern, womit auch der
ideologisch belastete Begriff “Gesamtschule”, der inhaltlich fiir viele
vollig diffus war, seine abschreckende Wirkung verloren hat.

Man kann auch heute nicht davon ausgehen, dass sich wirklich alle
eine zureichende Vorstellung von einer gemeinsamen Schule der 100
bis 14-Jahrigen zu machen vermégen. Dazu sei angemerkt, dass eine
im Auftrag der AK Niederosterreich vor zwei Jahren durchgefiihrte
Ifes-Studie bei Eltern von Schulkindern in Niederdsterreich ergeben
hat, dass die Hilfte der Befragten angab, nicht hinreichend dariiber
Bescheid zu wissen, was mit einer Gesamtschule der 6- bis 14-Jahrigen
gemeint ist. Zwei Drittel bestdtigten damals, bei der Bezeichnung
»gemeinsame Grundschule“ nicht zu wissen, wovon dabei inhaltlich
eigentlich die Rede ist.

Deshalb bringt es auch wenig, lediglich die Pro/Kontra-Préaferenzen
im Zusammenhang mit einem Schlagwort bzw. mit einer Bezeichnung
ohne jede inhaltliche Erlduterungen abzufragen, da damit tiberhaupt
nicht klar ist, was die Befragten mit ihrem Votum eigentlich inhaltlich
verbinden, womit nattirlich auch die Validitit eines solchen Befrall
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gungsergebnisses nicht gegeben ist; d.h. man weify nicht, was mit eill
ner solchen Frage iiberhaupt gemessen wird.

In der laufenden Diskussion iiber das Thema der gemeinsamen
Schule dieser Altersgruppe stehen vor allem die zwei folgenden inhaltl
lichen Aspekte im Vordergrund: die Uberlegung, ob es nicht besser sei,
die Trennung der Kinder in unterschiedliche Schulformen nicht schon
mit 10 Jahren, sondern erst mit 14 Jahren vorzunehmen - und die Frall
ge einer inneren Differenzierung respektive einer stirkeren individull
ellen Forderung der SchiilerInnen.

Im Rahmen der vorliegenden Erhebung wurden dementsprechend
diese beiden Aspekte in die Fragestellungen einbezogen.

Die erste Frage bezog sich darauf, wie man unter dem Gesichtspunkt
einer Trennung der Schulkinder erst mit 14 Jahren in unterschiedliche
weiterfithrende Schulformen zu einer gemeinsamen Schule der 10- bis
14-Jahrigen steht. Dabei zeigt sich, dass weniger als die Halfte der Bell
fragten dazu eine gefestigte bzw. entschiedene Meinung haben, wobei
freilich die Befiirwortergruppe jene der Gegner einer solchen Schull
form klar iiberwiegt. Rund ein Drittel der Bevolkerung spricht sich
grundsatzlich fiir eine spdtere Trennung der Kinder in differenzierte
Schulformen aus; lediglich 12 Prozent sind davon tiberzeugt, dass eine
(Begabungs-)Selektion schon bei den 10-Jdhrigen gerechtfertigt ist. Die
vergleichsweise grofite Gruppe der Befragten (45 %) meinte, dass unter
diesem Gesichtspunkt ein solches Schulmodell zumindest {iiberlell
genswert ist.

Der Anteil der Befiirworter einer spiateren Trennung der Schulkinder
iiberwiegt bei so gut wie allen Bevolkerungsgruppen deutlich jenen
der Gegner, liegt aber durchgidngig unter der 50 Prozentmarke. Eine
breite Bevolkerungsmehrheit hélt aber ein Schulmodell, das die derzeill
tige frithe Selektierung vermeidet, fiir durchaus erwdgenswert.

Wie die folgende Grafik illustriert, trifft dies auf die Bevolkerung alll
ler Bundeslinder und auch auf alle ausgewerteten Parteipriaferenz-
Gruppen zu.

23800006 SCHUL-MONITORING 2007



IFrES

50

Frage: In vielen anderen europdischen Lédndern, die beim PISA-Test besser als
wir abgeschnitten haben, gibt es eine gemeinsame Schulform fiir die 6- bis
14-Jdhrigen. Das heiflt, die Trennung nach unterschiedlichen Schulformen
erfolgt nicht schon mit 10 Jahren, sondern erst mit 14 Jahren. Halten Sie ein

solches Modell...? (in Prozent)
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Abb. 27: Trennung in unterschiedliche Schulformen erst ab 14 Jahren

Bei den drei Schulpartnern bilden sich hier sehr homogene Einstelll
lungsmuster ab: Bei den Lehrkréften, bei den SchiilerInnen und bei
den Eltern belduft sich die Gesamtgruppe derer, die ein solches Modell
einer gemeinsamen Schule fiir zumindest tiberlegenswert halten, auf
75 bis 79 Prozent.
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Mehr oder weniger vorbehaltlos dafiir sind bei den befragten Lehrer-
Innen 27 Prozent, bei den Schiilerinnen 30 Prozent und bei den Eltern
35 Prozent. Der Anteil der Gegner bewegt sich rund um die 20 Proll
zentmarke.

Der fiir die Bevolkerung im Zusammenhang mit einer gemeinsamen
Schule entscheidende Punkt ist offenkundig, ob in dieser eine stdrkere
individuelle Forderung der Kinder realisierbar ist, als dies derzeit in der
AHS-Unterstufe und in der Hauptschule der Fall ist. Unter der Vorausl
setzung, dass sich das in einem neuen Schulmodell einrichten ldsst,
votiert eine klare Mehrheit fiir eine solche gemeinsame Schulform.
Auf die entsprechende Frage gaben 62 Prozent an, dass sie in diesem
Fall fiir eine gemeinsame Schule der unter 14-Jdhrigen sind. Nur eine
kleine Minderheit von 15 Prozent spricht sich auch unter diesen Aull
spizien dagegen aus. Knapp ein Viertel wollte oder konnte sich da
nicht in die eine oder andere Richtung hin festlegen (davon haben
wohl auch einige ihre Zweifel, ob und wie eine solche innere Differenl]
zierung dann tatsdchlich umgesetzt wird).

Die folgende Grafik weist die Ergebnisse wieder differenziert nach
den einzelnen Bundeslindern und nach der Parteipriferenz der Bell
fragten aus. Auch hier weichen die Praferenzmuster relativ stark vonl
einander ab; bei allen Gruppen tiberwiegen die Befiirworter einer gell
meinsamen Schule aber deutlich die Gegner.
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Frage: Und widiren Sie unter der Voraussetzung, dass es in einer
gemeinsamen Schulform fiir die 6- bis14-Jéhrigen eine stérkere individuelle
Férderung der Kinder als derzeit gibt, eher fiir oder eher gegen eine solche
Schulform? (in Prozent)
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Abb. 28: Einstellung zur gemeinsamen Schulform der unter 15-Jdhrigen

Dazu auch wieder die Antwortverteilungen bei den Schulpartnern:
Von den befragten LehrerInnen sprechen sich 61 Prozent fiir eine gell
meinsame Schule aus (dagegen: 30 %), von den SchiilerInnen sind
ebenfalls 61 Prozent dafiir (dagegen: 21 %); bei den Eltern belduft sich
die Zustimmungsquote auf 64 Prozent (dagegen: 18 %).

Die Befiirwortung bzw. die Ablehnung hédngt auch relativ stark von

der eigenen Bildungsschicht-Zugehorigkeit ab. Von den Pflichtschulll
absolventlnnen sind nur 45 Prozent dafiir (18 % dagegen; die grofle
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Restgruppe war da unsicher), wihrend von den Befragten mit Matura
70 Prozent eine gemeinsame Schule unter der Voraussetzung einer
stirkeren individuellen Forderung fiir eine gute Sache halten (dagell
gen: 17 %).

5.4.Zum Ausbau der schulischen Tagesbetreuung

Anders als bei den aktuellen Auseinandersetzungen iiber das “Vorll
schuljahr” und die “gemeinsame Schule der 10- bis 14-Jdhrigen“ gibt
es bei der Bevolkerung inzwischen schon lingst einen breiten Konsens
dariiber, dass der Ausbau der schulischen Betreuungsangebote auch
am Nachmittag fortgefiihrt werden soll.

Dabei hat das ehemals so kontroversielle Reizwort “Ganztagsschule”
viel von seiner fritheren ideologischen Einfarbung verloren - vor dem
Hintergrund der zunehmenden Berufstatigkeit von beiden Elternteil
len und der ansteigenden Zahl von AlleinerzieherInnen werden alle
abgefragten Maflnahmen zu einer Ausweitung der bestehenden Bell
treuungsangebote als wichtig erachtet. Dies gilt fiir die Versorgung der
Kinder mit einem warmen Mittagessen und fiir ein Angebot von gell
sinderen Nahrungsmitteln in den Schulkantinen ebenso wie fiir Kull
tur-, Sport und andere Freizeitangebote sowie fiir alle Maf3nahmen, die
eine individuelle Forderung der Kinder am Nachmittag ermdglichen.

Jeweils zwischen rund 80 und 90 Prozent der Befragten halten einen
entsprechenden Ausbau der schulischen Nachmittagsbetreuung fiir
»sehr“ oder ,eher schon wichtig“. Ebenso viele wiirden es aber begriill
Ren, wenn die SchiilerInnen auch im Rahmen der schulischen Nachl
mittagsbetreuung die Moglichkeit hitten, auflerschulische Angebote
zu nutzen (etwa in Vereinen).
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Die folgende Grafik weist die jeweiligen Einstellungsmuster auf Ball
sis der Gesamtbevolkerung aus. Auch bei allen ausgewerteten Bevolkel
rungssegmenten besteht hier ein breiter Konsens.

Frage: Es ist geplant, die schulische Tagesbetreuung weiter auszubauen. Fiir wie wichtig halten Sie es, dass es
da am Nachmittag die folgenden Angebote gibt? (in Prozent)
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Abb. 29: Ausbau der schulischen Tagesbetreuung
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5.5.Zur Doppelgleisigkeit der Schulverwaltung

Angesichts der derzeitigen Situation, wonach die Schulverwaltung
zum Teil auf Bundesebene und zum Teil auf Lianderebene angesiedelt
ist, wodurch sich Doppelgleisigkeiten ergeben, wurde gefragt, ob man
es fiir besser hielte, wenn die Schulverwaltung mehr in den Verantl
wortungsbereich des Bundes kime oder ob man sie stirker den einl
zelnen Bundesldndern tiberantworten sollte.

Wie die folgende Grafik zeigt, gibt es da bei der Bevolkerung kein
klares Votum hin in die eine oder andere Richtung. Jeweils rund ein
Drittel nannte den Bund oder die Lander oder war da ganzlich iberll
fragt. Auch bei den LehrerInnen halten sich die jeweiligen Prédferenzen
die Waage.

Frage: Derzeit gibt es in der Schulverwaltung Doppelgleisigkeiten auf
Bundes- und Lédnderebene. Um die Verwaltung zu straffen, sollen die
Kompetenzen kiinftig eindeutig zugeordnet werden. Sollte die
Schulverwaltung lhrer Ansicht nach.....?

w.n., k.A. mehr in der
35% Verantwort[l
ung des
Bundes sein
31%

mehr in der
Verantwortll
ung der
einzelnen
Bundeslander
sein
34%

Abb. 30: Zur Doppelgleisigkeit der Schulverwaltung
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5.6.Zur Regelung der schulautonomen Tage

Auch in Bezug auf die Regelung der schulautonomen Tage im
Pflichtschulbereich gehen die Meinungen auseinander. Ein Dritttel
der Befragten befiirwortet die aktuelle Kompromissregelung, nach der
von den fiinf schulfreien Tagen zwei Tage bundesweit einheitlich festll
gelegt werden und die anderen drei Tage so wie bisher von den einzell
nen Schulen bestimmt werden konnen. Ebenso viele hielten es fiir besl
ser, wenn alle fiinf freien Tage bundesweit einheitlich festgelegt werll
den wiirden. Fir eine Abschaffung der schulautonomen Tage spricht
sich nur eine kleine Minderheit aus.

Frage: Bei den sogenannten schulautonomen Tagen gibt es nun im
Pflichtschulbereich die folgende Regelung: Von den 5 Tagen sind 2 Tage
bundesweit einheitlich festgelegt, wéhrend 3 Tage so wie bisher von den
Schulen festgelegt werden kénnen. Was halten Sie da fiir am besten?

(in Prozent)
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

N E
43 H12

Oeine einheitliche bundesweite Festlegung fur alle 5 Tage

Gesamt

Schulkind im HH

W diese neue Regelung

B diese freien Tage Uiberhaupt abzuschaffen
Oweil nicht

Abb. 31: Schulautonome Tage

Die befragten LehrerInnen befiirworten eher die derzeitige Regelung
(daftir: 53 %). Zugunsten einer einheitliche Regelung votiert jede/r
Dritte. Praktisch deckungsgleich damit fdllt das Votum seitens der
Schiilerlnnen aus (54 % versus 33 %), wihrend die Eltern derzeit in
anndhernd gleichem Mafle die eine oder die andere Variante bevorzull
gen (39 % versus 43 %).
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6. MaRnahmen zur Forderung der Chancenl(
gleichheit von Madchen und Burschen

Erstmals wurde im Jahr 1999 im Rahmen des Monitorings regelmall
Rig abgetestet, fiir wie wichtig die Bevolkerung die Gender-Thematik
im schulischen Bereich erachtet, wobei eine Reihe von Gleichbehandl
lungsaspekten abgefragt worden sind. Im Vorjahr wurden in die Erhell
bung zwei weitere Gender-Dimensionen implementiert.

Gender-Mainstreaming war schon Ende der 90-er Jahre durchaus
ein breit diskutiertes Thema. Riickblickend ldsst sich sagen, dass bell
reits zu dieser Zeit die Osterreicherinnen und Osterreicher auf eine
Forderung und Umsetzung der Gleichbehandlung der Geschlechter
auch im Schulunterricht und im Schulalltag einen groflen Wert legll
ten. Jeweils rund 80 Prozent gaben damals an, dass es wichtig sei, die
Maédchen in den technischen Fachern stdarker zu fordern, die Frage der
Gleichbehandlung zu einem ficheriibergreifenden Unterrichtsthema
zu machen und dass sich auch die Lehrkrifte im Rahmen der Aus- und
Weiterbildung verstarkt mit diesem Thema befassen. Als nicht ganz so
dringlich wurde das gemeinsame technische und textile Werken einl[l
gestuft - aber auch da sprachen sich zwei Drittel dafiir aus, dass dies
die Madchen und die Burschen gleichermafien erlernen sollten.

In den letzten Jahren sind die entsprechenden Wichtigkeitseinstull
fungen tendenziell etwas riickldutig ausgefallen. Auch dies ist vor dem
Hintergrund zu sehen, dass sich in diesem Zeitraum an den Schulen
dazu natiirlich einiges getan hat, womit ein anderes Ausgangsniveau
entstanden ist, das bei der Qualifizierung der Zeitreihenergebnisse zu
bertiicksichtigen ist.

Die aktuellen Befragungsergebnisse decken sich mit eher geringen
Abweichungen weitgehend mit jenen des Vorjahrs. Eine wieder deutl]
lich angestiegene Wichtigkeitszuordnung trifft allerdings in Bezug auf
die starkere Forderung von Madchen in Mathematik, in den Naturwisll
senschaften und im Umgang mit Computern zu. Dies ist jener Gender[l
aspekt, iiber den im Schulbereich auch am ehesten 6ffentlich diskull
tiert wird. Leichte Nennungszuwdchse gibt es auch im Zusammenl(
hang mit dem gemeinsamen Werken und mit der Behandlung der
Gender-Thematik im Unterricht.

23800006 SCHUL-MONITORING 2007



IFrES

58

Gegenwartig werden alle abgefragten schulischen Mafinahmen zur
Schaffung einer hoheren Chancengleichheit von Madchen und Burll
schen von rund zwei Drittel bis drei Viertel der Befragten als wichtig
angesehen. Dazu zdhlen auch Mafinahmen, die dazu beitragen konl

nen, die traditionellen geschlechtsspezifischen Berufswege aufzulol
sen.

Frage: Sagen Sie mir bitte, ob Sie die folgenden MaBnahmen fiir sehr wichtig, fiir wichtig, fiir weniger
wichtig oder fiir gar nicht wichtig halten. (in Prozent)

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Médchen sollen in Mathematik, Naturwissenschaften und
im Umgang mit Computern verstarkt geférdert werden

Madchen und Burschen sollen in der Pflichtschule sowohl
im Technischen Werken als auch im Textilen Werken
unterrichtet werden

Médchen sollte mehr als bisher nahegebracht werden,
auch traditionelle Mannerberufe zu ergreifen, also z.B.
handwerkliche und technische Berufe

Burschen sollte mehr als bisher nahegebracht werden,
auch tradi-tionelle Frauenberufe zu ergreifen, also z.B. im
Sozialbereich

Schiilerinnen und Schiiler sollen sich verstarkt mit
Chancengleichheit und Rollenklischees im Unterricht
befassen konnen

Lehrerinnen und Lehrer sollen sich in ihrer Aus- und
Fortbildung verstarkt mit Chancengleichheits-Themen
befassen

M sehr wichtig Owichtig Oweniger wichtig B gar nicht wichtig Ow.n.

Abb. 32: MalRnahmen zur Férderung der Chancengleichheit
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Die folgende Tabelle bildet die entsprechenden Zeitreihenergebnis-
se ab:

Frage: Die Schul-, Studien- und Berufswahl von Mddchen und Burschen erfolgt nach wie vor
einseitig. Das Bildungsministerium plant nun weitere MalBnahmen zur Chancengleichheit zu
setzen. Das Ziel ist, beiden Geschlechtern dieselben Entwicklungsmdglichkeiten zu bieten, dal
mit sie ihre Interessen und Féhigkeiten unabhdngig vom Geschlecht entfalten kénnen. Sagen
Sie mir bitte, ob Sie die folgenden MalBnahmen fiir sehr wichtig, fiir wichtig, ftir weniger wichll
tig oder fiir gar nicht wichtig halten. (,,sehr wichtig“ und ,,wichtig“ zusammengefasst; in Proll
zent)

»(sehr) wichtig”
1999 2000 2001 2002 2004 2006 2007

Madchen sollen in Mathematik, Naturll
wissenschaften und im Umgang mit 79 79 80 81 77 64 74
Computern verstarkt geférdert werden
Madchen und Burschen sollen in der
Pflichtschule sowohl im Technischen
Werken als auch im Textilen Werken unll
terrichtet werden
Schiilerinnen und Schiiler sollen sich
verstarkt mit Chancengleichheit und
Rollenklischees im Unterricht befassen
kénnen
Lehrerinnen und Lehrer sollen sich in ih0
rer Aus- und Fortbildung verstarkt mit 81 83 83 81 82 72 72
Chancengleichheitsthemen befassen
Madchen sollte mehr als bisher nahegell
bracht werden, auch traditionelle Manll
nerberufe zu ergreifen, also z.B. handl
werkliche und technische Berufe
Burschen sollte mehr als bisher nahel
gebracht werden, auch traditionelle
Frauenberufe zu ergreifen, also z.B. im
Sozialbereich

* =wurde nicht erhoben

64 67 71 67 68 60 64

80 84 84 82 81 70 73

Abb. 33: MaBnahmen zur Férderung der Chancengleichheit (Zeitverlauf)
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Differenziert nach Médnnern und Frauen fallen die Einstellungsunl
terschiede so wie schon in den letzten Jahren nicht allzu hoch aus. Die
Wichtigkeitsbeimessung liegt seitens der Frauen bei den meisten abgell
fragten Bereichen um nur wenige Prozentpunkte iiber jener der Manl[
ner. Verstarkte schulische Mafinahmen zur Erh6hung der Chancenl
gleichheit von Mddchen und Burschen werden inzwischen also auch
vom Grof$teil der Mdnner befiirwortet.

Ein signifikanter Einstellungsunterschied zwischen den Mannern
und Frauen ist allerdings unter Beriicksichtigung des jeweiligen Bill
dungshintergrundes zu sehen. Konkret differieren die Einstellungen
der Ménner relativ stark zwischen jenen mit Matura und ohne Matura.
Minner mit Matura erachten alle genannten Gender-Mafinahmen fiir
anndhernd gleich wichtig wie dies die Vergleichsgruppe der Frauen
tut. Minner mit einer nicht so hohen formalen Schulbildung halten
diese Thematik fiir nicht so dringlich. Bei den Frauen spielt der Bill
dungsfaktor in Bezug auf die Genderfrage mittlerweile hingegen kaum
noch eine Rolle.

Eltern von Schulkindern liegen bei ihrer Bewertung dieser Frage in
etwa im Gesamtschnitt. Dasselbe gilt fiir die befragten SchiilerInnen.

Die Lehrerinnen und Lehrer messen dem Gender-Mainstreaming
bzw. den entsprechenden Maf3nahmen auf der schulischen Ebene eine
uiberdurchschnittlich hohe Bedeutung bei.
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7. Moderne Kommunikationstechnologien und
Medien im Schulbereich

7.1. PC- bzw. Internet-Zugang der Schiilerinnen zu
Hause

Rund acht von zehn befragten Eltern gaben an, dass ihr Schulkind
zu Hause tber einen PC verfiigt. Im Regelfall haben die Kinder auch
Zugang zum Internet - dies trifft auf knapp zwei Drittel der Haushalte
mit Schulkindern zu.

Frage: Hat Ihr Schulkind (Schulkinder) zu Hause die Méglichkeit,
einen PC zu verwenden? (Basis: Kind im HH; in Prozent)

ja 81

1 |

nur PC 17
. |

Internet 64

. |

nein 18
|

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Abb. 34: PC- bzw. Internet-Zugang
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7.2. Art der Nutzung dieser Technologie

So wie im Vorjahr wurden die Elternteile wieder gefragt, wie hdufig
ihr Schulkind bzw. ihre Schulkinder den PC und das Internet fiir die
unterschiedlichen Tatigkeiten nutzen. Da davon auszugehen ist, dass
nicht alle Eltern tiber die konkrete PC- und vor allem Internetnutzung
ihrer Kinder eine wirkliche Kontrolle haben, bilden die folgenden
Antwortverteilungen in einem gewissen Ausmafl wohl auch die ange-
nommenen Nutzungsarten und -frequenzen ab.

So gut wie alle Eltern gaben an, dass ihre Kinder das Internet auch
als Informationsquelle fiir die Schule (etwa fiir Referate und Projektar(l
beiten) nutzen.

Danach folgen von der Einsatzdufigkeit her gesehen schon die Com[
puterspiele. Zwei Drittel bestdtigten, dass ihr Kind zumindest gelegentll
lich damit beschéftigt ist; bei einem Viertel ist das hdufig der Fall.

Ebenfalls hoch ist der Anteil jener Kinder, die am PC zumindest hin
und wieder mit Lernprogrammen fiir die Schule arbeiten (57 %) und
die auch einen Teil ihrer Hausaufgaben am Computer machen (54 %).

Rund die Hilfte der Schulkinder verwendet das Internet zum E-maill
len und zum Herunterladen von Programmen, Musik und Filmen.
Vier von zehn Eltern wissen, dass ihr Kind zumindest gelegentlich in
einem Chatroom ist. Der Anteil derer, die mit dem Herunterladen und
Chatten sehr viel Zeit verbringen, belduft sich auf rund ein Fiinftel.

Die folgende Grafik bildet die aktuellen Verteilungen und jene des
Vorjahres ab. Bemerkenswert ist, dass sich hier in Summe eher eine
leicht riicklaufige Tendenz manifestiert - insgesamt gesehen und unl
ter der Berticksichtigung der statistischen Schwankungsbreiten diirfte
sich da in letzter Zeit aber nicht allzu viel verdndert haben.
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Frage: Wie héufig verwendet Ihr Kind den PC bzw. das Internet fiir folgende

Tdtigkeiten? (Basis: PC: n=368; Internet: n=292; in Prozent) 1. Balken: 2006
2. Balken: 2007
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Computerspiele,
Unterhaltungsspiele

Lernprogramme
fir die Schule

Schulaufgaben am
PC machen

E-Mailen

Chatten (Unterhaltungen
mit anderen im Internet)

Herunterladen von
Programmen, Musik

Nutzung des Internet als
Informationsquelle fiir
die Schule, z.B. fur Referate

[ [

M haufig Ogelegentlich Oselten Mnie Ow.n.

Abb. 35: PC- bzw. Internet-Nutzung
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